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Zusammenfassung

Das Ziel der vorliegenden Masterarbeit ist die quantitative und qualitative Analyse
fiinf aktueller Physik-Schulbticher auf die visuelle Darstellung von Menschen unter-
schiedlicher sozialer Kategorien. Dazu wurde bereits im Vorfeld ein Codierschema
erstellt, nach welchem die einzelnen Abbildungen und die zugehérigen Textinhalte
im Hinblick auf die Diversity zu kategorisieren sind. Die zu untersuchenden Merkma-
le beziehen sich dabei auf die ,,ethnische Zugehorigkeit®, die korperliche Verfassung,
das Alter und das Geschlecht. Zusétzlich zu einer rein quantitativen Aussage tiber
die Verteilung der unterschiedlichen Merkmale, gibt das Schema durch die Abfrage
allgemeiner Abbildungsinformationen, wie dem jeweiligen Kontext, die Moglichkeit
einer qualitativen Aussage tiber die Darstellungsweise der unterschiedlichen Per-
sonen. Des Weiteren wird in dieser Schulbuchstudie eine detaillierte Betrachtung
einzelner Bilder vorgenommen, auf denen Menschen marginalisierter Gruppen dar-
gestellt sind, um stereotypische und problematische Illustrationen aufzudecken. Die
Ergebnisse dieser Analyse ergeben, dass einerseits Personen, die korperliche Behin-
derungen aufweisen, iiberhaupt nicht vertreten sind und nicht westlich-weifle, tiber-
gewichtige, altere und weibliche Personen haufig in stereotypischer Weise dargestellt
werden. Anderseits machen die jeweils privilegierten Gruppen in den einzelnen Kate-
gorien, d.h. die weifien, die gesunden und schlanken, die jungen sowie die méannlichen
Personen, den mit Abstand gréfiten Personenkreis auf den Abbildungen aus. Selbst
die Menschen, die die Uberschneidung aller genannten Merkmale aufweisen, sind
auf ungefahr der Hélfte aller Darstellungen illustriert. Durch die Unterrepriasenta-
tion der dominierten Gruppen sowie durch das fehlende Bild einer Gleichwertig-
keit aller Gesellschaftsmitglieder, kann die Hypothese einer Norm-Konstruktion in
Physik-Schulbiichern bestéatigt werden. Dies fiihrt zu dem Schluss, dass nicht alle
Schiiler*innen die Chance auf Identifikation mit den Inhalten dieser Schulbiicher
haben.
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Kapitel 1

Einleitung

Seit Jahren ist ein stetiger Wandel in der Gesellschaft zu verzeichnen, der sich auf
den Umgang mit Menschen aus verschiedensten, bisher marginalisierten Gruppen be-
zieht. Die Griinde dafiir sind so vielféltig wie die Menschen selbst. So kann Deutsch-
land beispielsweise eine jahrhundertelange Einwanderungsgeschichte aufweisen, die
vor allem aber ab den 1960er Jahren aufgrund des Bedarfs an Gastarbeiter*innen
neue Dimensionen erreichte. Doch besonders die medialen Bilder der letzten Jah-
re von den vermehrten Fliichtlingsstromen aus iiberwiegend Kriegsgebieten, rich-
teten den Fokus wieder auf den Umgang mit den neuen Gesellschaftsmitgliedern.
Ob eine Akzeptanz ihnen gegentiber und eine damit verbundene Integration in die
bestehende Gesellschaft stattfinden kann, ist jedoch auch immer abhangig von der
Existenz einer wertschéitzenden Sichtweise auf andere Kulturkreise. Fiir eine best-
mogliche und nachhaltige Einbeziehung zur deutschen Allgemeinheit ist ein Ansatz
von Forderungen bereits bei den Kindern zu tétigen, wozu selbstverstandlich die
Herstellung einer Chancengleichheit im schulischen Bereich gehort. Bedauerlicher-
weise sind jedoch starke Leistungsdiskrepanzen, abhangig von der Existenz einer
Zuwanderungsgeschichte, aber auch vom soziotkonomischen Status und dem Ge-
schlecht feststellbar [OEC16]. Diese Erkenntnisse unterstreichen die Notwendigkeit
einer Ursachenforschung beziiglich der ungleichen Bildungschancen, welche abhéngig
von unterschiedlichen Faktoren sind, wenngleich die Vermittlung von der Gleichwer-
tigkeit aller Gesellschaftsmitglieder eine bedeutende Voraussetzung darstellt.

Fiir einen ersten Eindruck iiber das Bestehen einer gewissen Sensibilitat fiir die-
se Thematik im Bildungsbereich, kann die Betrachtung von Schulbiichern, welche
als Lehr- und Lernmittel in besonderer Form bestimmte Menschenbilder transpor-
tieren, dienlich sein. Aus dem Umfang und dem Kontext der Darstellungen von
unterschiedlichen Personen in den Schulbiichern, kann nicht nur auf vorherrschende
Gesellschaftsbilder geschlossen werden, sondern insbesondere auch auf die adressier-
te Zielgruppe. Je mehr Menschen erreicht werden sollen, desto umfangreicher miissen
die Identifikationsmoglichkeiten sein. Insofern richtet sich die angesprochene Gruppe
unter anderem danach, ob die derzeitige Gesellschaft in ihrem , Ist-Zustand“ abgebil-
det wird und alle Personen, unabhangig ihrer personlichen Merkmale, als vollwertige
Mitglieder prasentiert werden oder ob bestimmte Personen in klischeehafter Weise
dargestellt werden. Betroffen von Unterreprasentationen sowie von stereotypischen
Darstellungen und Norm-konstruierenden Gesellschaftsbildern koénnen neben Perso-
nen mit sogenanntem ,Migrationshintergrund® ebenso andere diskriminierungsge-
fihrdete Gruppen sein. Demnach ist eine Untersuchung beziiglich der Prédsenz von
Menschen unterschiedlicher sozialer Kategorien in Schulbiichern duflerst relevant.
Besonders in der Physik wird, durch die nachgewiesene geringe Prasenz von Frauen
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und Migrant*innen im naturwissenschaftlichen Forschungsbereich (vgl. [Taj09]), die
Bedeutung einer derartigen Schulbuchstudie unterstrichen.

Im deutschsprachigen Raum haben sich bereits einige Schulbuchstudien dieser Pro-
blematik angenommen. Die Beschaftigung mit Migrationsprozessen sowie mit der
Darstellungsweise von Migrant*innen und anderen Kulturen in Schulbiichern fand
vorrangig in den Fachbereichen Politik, Sozialkunde, Erdkunde, Geschichte oder
Deutsch statt (siche u.a. [Bunlb, Gra42, Binl3]). Diese Studien hatten eine recht
negative Darlegung von Migration und eine relativ homogene Sicht auf Zuwande-
rung gemeinsam. Zudem war ein selbstverstandliches diverses Gesellschaftsbild au-
Berst selten in den untersuchten Biichern aufzufinden. Betrachtungen von vorkom-
menden Personen speziell in Physik-Schulbiichern thematisierten hingegen eher die
Verteilung der Geschlechter [SSGM12, SIM14]. Diese konnten zwar einerseits einen
deutlich positiven Wandel in den letzten Jahren feststellen, jedoch bestétigten sie
andererseits die stetige Existenz von alten Rollenbilder und eine zu geringere Pra-
senz von Frauen und Médchen. Eine Studie iiber die Repréasentation verschiedener
sozialer Kategorien in Physik-Schulbtichern konnte nur im US-amerikanischen, al-
lerdings nicht im deutschsprachigen Raum, gefunden werden. Diese Forschungsliicke
soll mittels der vorliegenden Masterarbeit geschlossen werden, wobei die Hypothesen
zu den Ergebnissen unter Berticksichtigung der vergangenen Studien erstellt werden.
Ziel dieser Arbeit soll die Uberpriifung von Physik-Schulbiichern auf die Konstrukti-
on eines normativen Menschenbildes sein. Dazu werden Abbildungen von Personen
unter dem Aspekt der Diversity' untersucht. Die hier zu betrachtenden Merkmale
beziehen sich dabei auf die bereits genannten Kategorien des ,Geschlechts® sowie
der ,ethnischen Zugehorigkeit® und wurden um die des ,Korpers® erweitert. Diese
umfasst zum einen das Alter und zum anderen die korperliche Verfassung, welche
sowohl korperliche Beeintrachtigungen im Sinne von Behinderungen beinhaltet, als
auch Korperformen, die sich auf geltende Schonheitsideale beziehen. Obgleich keine
Korrelation zwischen dem Bildungserfolg und der kérperlichen Verfassung in bisheri-
gen Studien untersucht worden ist, so ist die Behandlung dieser Merkmale dennoch
interessant fir die Bewertung des Ausmafles einer Norm-Konstruktion in Physik-
Schulbiichern. Gleichermaflen verhélt es sich mit dem Alter, weshalb die Erweiterung
um die Kategorie ,Kérper® hier als sinnvoll erachtet wird. Weitere Diskriminierungs-
merkmale stellen die ,,Sexuelle Orientierung® sowie der ,,sozio6konomischer Status*
bzw. ,Klasse® dar, welche zwar bei der Behandlung von Diversity nicht aufler Acht
gelassen werden konnen, jedoch aus verschiedenen Griinden hier nicht untersucht
werden. Aufgrund der bereits bestehenden Studien iiber die Gestaltung von Ge-
schlechterrollen in den Physik-Schulbiichern, wird hier auf eine detaillierte Analyse
dieser Kategorie verzichtet. Da jedoch eine voneinander unabhangige Betrachtung
der einzelnen Kategorien die Komplexitdt von Ausgrenzungen nicht berticksichtigen
kann, ist die Erfassung des Geschlechts unumgénglich. Infolgedessen soll in die-
ser Arbeit die quantitative sowie die qualitative Prdsenz unterschiedlicher sozialer
Kategorien, bezogen auf die ,,ethnische Zugehorigkeit® und den ,, Korper®, unter Be-
riicksichtigung des Geschlechts analysiert werden.

Fiir die folgende Untersuchung wurde bereits im Vorfeld eine Pilotstudie durchge-
fithrt, welche zur Erstellung eines passenden Codierschemas dienlich war. Aus dieser
ging unter anderem hervor, dass sowohl die ,Sexuelle Orientierung“ als auch die
,Klasse® schlecht codierbar waren, was zu der Streichung dieser Kategorien beige-
tragen hat. Zudem konnte die Voruntersuchung Klarheit dariiber schaffen, dass eine
Analyse aller Texte und aller Abbildungen in den Schulbiichern den Rahmen dieser

IDie Begriffsklarung erfolgt im Abschnitt 2.2
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Arbeit tberschreiten wiirde. Folglich war eine Reduktion notwendig, die hier zur
Konzentration auf die Bilder und deren zugehorigen Texte gefiihrt hat. Des Wei-
teren wurde sich fiir eine Eingrenzung auf ausgewéhlte Kapitel entschieden, unter
der Annahme, dass bereits wenige Kapitel repriasentativ fiir das komplette Schul-
buch sind. Es werden ausschliellich Kapitel zum Thema der Mechanik betrachtet,
da diese in besonderem Umfang einen Bezug zum menschlichen Korper herstellen.
Das ausgearbeitete Schema fragt Merkmale zu den bereits genannten Kategorien
ab sowie zu anderen Abbildungseigenschaften, wie unter anderem der ausgefiihrten
Tétigkeit. Dies hat zum Vorteil, dass zu jeder Abbildung zusétzliche Informationen
vorhanden sind, die eine qualitative Auswertung ermoglichen. Es findet eine Analyse
von fiinf aktuellen Physik-Schulbiicher statt, die jeweils fiir die siebten und achten
Klassen konzipiert worden sind.

Im folgenden Kapitel werden der theoretische Hintergrund und damit die wichtigsten
Begriffe geklart, die fiir die Schulbuchuntersuchung von Relevanz sind. Anschlieend
wird im dritten Kapitel auf den derzeitigen Forschungsstand naher eingegangen. Die
Erkenntnisse aus den vorherigen Studien sowie aus der theoretischen Forschung sind
einerseits dienlich zur Konkretisierung der Fragestellung dieser Arbeit und ande-
rerseits zur Ausarbeitung der erwarteten Ergebnisse der folgenden Studie. Beides
wird im vierten Kapitel detailliert erlautert. Das fiinfte Kapitel stellt den komplet-
ten empirischen Teil dar, wobei dieser das Codierschema genauestens darstellt sowie
die Ergebnisse und die Auswertung der Untersuchung. Das darauf folgende Kapitel
gibt als Uberblick eine Zusammenfassung der Studie und soll einen Ausblick fiir die
Zukunft geben.



Kapitel 2

Zentrale Begriffe der Arbeit

In dieser Schulbuchuntersuchung geht es vorrangig um die visuelle Darstellung von
Menschen in Physik-Schulbiichern. Dabei soll untersucht werden, ob und inwiefern
die Darstellungen dem Konzept der Diversity? gerecht werden. Doch warum wurden
ausgerechnet Schulbiicher untersucht und wonach wurden die Kriterien ausgewéhlt?
Diese Fragen sollen im Folgenden durch eine Ausarbeitung des theoretischen Rah-
mens beantwortet werden.

2.1 Heterogenitat

Seit Anfang des 20. Jahrhunderts, mit Einfithrung der Schulpflicht, wird die Frage
des Umgangs mit Schiiler*innen, die unterschiedlichen, sozial konstruierten Grup-
pierungen zugehorig sind, stets neu gestellt (vgl. [Wall7, S. 14]). Insbesondere ist
damit die Handhabung mit Abweichungen von einer bestimmten ,Norm* gemeint.
Einen guten Uberblick iiber das geltende ,Normalititskonstrukt® bietet ein von
Helmut Lutz und Norbert Wenning erstelltes , differenztheoretisches Analyseinstru-
ment“ (vgl. [LW13, S.19f.]). Darin werden in unterschiedlichen Kategorien (wie Ge-
schlecht, Sexualitéit etc.) ,bipolare hierarchische Differenzlinien® aufgefithrt, die je-
weils als soziale Ordnungskategorien gelten sollen und folglich die Norm und die
jeweilige Abweichung davon darstellen sollen (vgl. [ebd.]). Wéhrend sich die Schulen
in den Jahren bis heute bei einigen Differenzlinien hin zu homogenen Lerngruppen
entwickelten, wie dem Alter und der Behinderung, so offneten sie sich bei ande-
ren Differenzlinien zur Heterogenitdit, wie dem Geschlecht, der Konfession und der
Staatsangehorigkeit (vgl. [ebd., S.14 f.]). Der Umgang mit einer sogenannten hetero-
genen Lerngruppe wurde vor allem nach der PISA-Studie 2000 haufig thematisiert.
Diese brachte unter anderem hervor, dass “in Deutschland ein [...] ausgepragter
Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Bildungserfolg® besteht ([Wall7,
S.22]). Des Weiteren konnte aufgedeckt werden, dass Kinder, deren Eltern beide im
Ausland geboren wurden, deutlich schlechtere Chancen auf Bildungserfolge haben,
als Kinder deren Eltern in Deutschland geboren worden sind (vgl. [SAB102]). Diese
recht beunruhigenden Erkenntnisse trieben die Heterogenitatsdebatten voran, um
das Ziel der Chancengleichheit zu erreichen (vgl. [Gom09]). Schiiler*innen mit Mi-
grationshintergrund® und der schulische Umgang mit ihnen wurden in den folgenden

2Eine umfangreiche Begriffsdefinition erfolgt in Abschnitt 2.2

3 Eine Person hat einen Migrationshintergrund, wenn sie selbst oder mindestens ein Eltern-
teil nicht mit deutscher Staatsangehorigkeit geboren wurde. Im Einzelnen umfasst diese Definition
zugewanderte und nicht zugewanderte Ausldnderinnen und Ausliander, zugewanderte und nicht zu-
gewanderte Eingebiirgerte, (Spét-) Aussiedlerinnen und (Spét-) Aussiedler sowie die als Deutsche

4
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Jahren im besonderem Umfang thematisiert. In den Berliner Schulstatistiken tauch-
ten diese Schiiler*innen zwar bis heute nie explizit auf, jedoch wurde bereits seit 1996,
im Sinne der Sprachférderung, nicht mehr von ,Auslindern“*, sondern vom Merk-
mal der nichtdeutschen Herkunftssprache (ndH)* gesprochen (vgl. [Vas13]). Dies ist
zwar definitionsbedingt klar vom Migrationshintergrund abzugrenzen, jedoch sind
beide Begriffe eng verwoben mit der Thematisierung von Migrationsprozessen und
konstruieren jeweils das Bild einer deutschsprachigen ,,migrationsfreien* Mehrheits-
gesellschaft bzw. Schiilerschaft, dessen Zugehorigkeit, trotz deutscher Staatsange-
horigkeit und dem mehrjahrigen bis lebenslangen Aufenthalt in Deutschland, nur
schwer oder gar nicht zu erreichen ist.

Differenzlinien, durch welche man Lerngruppen als heterogen oder homogen bezeich-
nen kann und deren Relevanz ,fiir schulische Bildungs- und Erziehungsprozesse*,
sind abhéngig ,vom Kontext, von den Theorien bzw. der Forschung, auf die man
sich jeweils bezieht* [TW11, S. 67]. So sind offenbar u.a. auch die Differenzen des
sozioOkonomischen Status und der koérperlichen und geistigen Gesundheit relevante
Bereiche fiir schulische Bildungsprozesse, da sie ausschlaggebende Merkmale fiir den
Bildungserfolg oder die Art der Bildungsbeteiligung sind, wéhrend die Konfession
kein direktes Thema der Bildungspolitik mehr darzustellen scheint.

Das Diskursfeld der Heterogenitdt kann in unterschiedliche Bedeutungsdimensionen
unterteilt werden, welche die verschiedenen , Aspekte des Heterogenitédtsbegriffs®
[Wall7, S.26] herausarbeiten. Die Gemeinsamkeit all dieser Dimensionen liegt je-
doch in der nicht ausschlieSlich positiven Konnotation des Begriffes der Heteroge-
nitdt. Dies liegt u.a. am Begriff selbst, welcher jauf Verschiedenheit, Ungleichheit
oder Andersartigkeit bezogen auf Individuen, Gruppen oder péddagogischen Organi-
sationen verweist [Wall7, S. 13, nach [Wen99]]. Dies bedeutet, dass die Heteroge-
nitdt nicht ohne die Homogenitat existieren kann und somit eine Differenz zu einer
konstruierten Norm bildet (vgl. [Gom09, S.39]). Der Umgang des Bildungssystems
mit den Differenzlinien war “historisch gesehen |[...] eher an Homogenitét orientiert*
[Wall7, S. 14], was die Problematisierung einer bestehenden Heterogenitdt unter-
streicht.

Die Kritik von Differenzlinien und den daraus resultierenden Unterscheidungen zwi-
schen verschiedenen Menschen fasst Trautmann wie folgt zusammen:

,Kein Mensch gleicht dem anderen und jedes Konstrukt zur Beschreibung von
Lernermerkmalen und jede Differenzlinie fangt immer nur einen bestimmten
Teil von relevanten Unterschieden ein, die iiberdies bei jedem Individuum in
ganz spezifischer Weise kombiniert auftreten [TW11, S.67]

geborenen Nachkommen dieser Gruppen. Die Vertriebenen des Zweiten Weltkrieges und ihre Nach-
kommen gehoren nicht zur Bevolkerung mit Migrationshintergrund, da sie selbst und ihre Eltern
mit deutscher Staatsangehorigkeit geboren sind.“ [Stal7]

4Inhaber einer anderen Staatsangehorigkeit (vgl. [Vas13])

5Schulgesetz Sek I-VO Berlin § 17: (1) ,Schiilerinnen und Schiiler nichtdeutscher Herkunfts-
sprache sind ungeachtet ihrer Staatsangehorigkeit Kinder und Jugendliche, deren Kommunikati-
onssprache innerhalb der Familie nicht Deutsch ist.“ [Sch16]
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2.2 Diversity

Aufgrund der Problematisierung von menschlicher Verschiedenheit in der Heteroge-
nitdtsdebatte, ist im Folgenden der weitaus positivere Ansatz der Diversity ndher
zu beleuchten.

Aus dem Englischen kann das Wort diversity (Kleinschreibung) mit Vielfalt iiber-
setzt werden. Das Konzept der Diversity hingegen zielt auf das Hinauskommen aus
den ,zumeist bipolar gefassten Differenzlinien [Mec17a] ab, jedoch besitzt der Be-
griff in Deutschland bisher ,noch keine einheitlich definierte; gebrauchliche Defi-
nition“ [Ros09, S. 22]. Urspriinglich wurde das Diversity-Konzept im Zusammen-
hang mit den Biirgerrechtshewegungen der 1960er und 1970er Jahre in den USA
zum Leben gerufen [KKG14, S. 52]. Der Arbeitsmarkt sollte fir bisher benachteilig-
te Gruppen, insbesondere unter Beriicksichtigung der ,klassischen amerikanischen
Rassen- und Geschlechterforschung® [Ros09, S. 22|, geoffnet werden. Die anfangli-
che Beschrankung von Diversity auf die wenigen Kategorien, wurde in den letzten
Jahren immer weiter aufgelost. Des Weiteren konnte ein Transfer des Konzepts auf
den deutschen Sprachraum sowie auf die Erziehungswissenschaft verzeichnet wer-
den [Wall7, S.92]. Rosken definiert den Begriff Diversity unter Berticksichtigung
bisheriger Forschungen wie folgt:

,Unter Diversity wird Vielfalt in vielerlei Hinsicht verstanden und zwar mehr
als Interkulturelles, sondern vielmehr Vielfalt und Unterschiede sowie Ge-
meinsamkeiten in Bezug auf sozialen Status, Herkunft, Sprache, Religion, Ge-
schlecht, sexuelle Orientierung, Behinderung und Beeintrdachtigung® [Ros09,

S.23)

Genau diese Perspektive von menschlicher Vielfalt unterscheidet den Diversity-Ansatz
eindeutig von der Debatte der Heterogenitdt, weshalb beide Begriffe klar voneinander
abzugrenzen sind. Im Gegensatz zur Heterogenitdt steht die Diversity wertschatzend
allen sozialen Merkmalen gegeniiber und erkennt die menschliche Vielfalt als posi-
tiv an (vgl. [Wall7, S. 92]). Es werden mit Diversity aber auch, dhnlich wie bei
der Heterogenitditsdebatte, Differenzverhéaltnisse beschrieben, die aus verschiedenen
menschlichen Unterschiedsformen resultieren (vgl. [Mec17b]). Demnach ist kritisch
zu bemerken, dass beim Diversity-Ansatz stets Differenzordnungen bestehen und
die damit verbundene Konzentration auf die jeweiligen Differenzen zur Vervielfal-
tigung und nicht zur Uberwindung vom ,fixierenden Identititsdenken® fiihrt (vgl.

[Mec17al).

2.2.1 Diversity Management

Wahrend Diversity nach oben beschriebener Definition als Phanomen einer vielfal-
tig zusammengesetzten Gruppe verstanden werden kann, ist die Diversity im Sinne
des Diversity Managements (DiM) als Umgang damit aufzufassen (vgl. [KO11, S.
159]). Folglich liegen die Wurzeln des DiM, wie bereits oben beschrieben, in den
Wirtschafts- und Betriebswissenschaften der USA. Zum einen konnten so die Inter-
essen von Anti-Diskriminierungsbewegungen befriedigt werden, zum anderen liegt
ein grofler Teil des Erfolges des DiM in den Annahmen, dass durch personelle Vielfalt
in Unternehmen Profitsteigerungen moglich sind (vgl. [Wall7, S. 98]). Auch wenn
es in dieser Arbeit ausschliellich um soziale Ungleichbehandlungen geht und nicht
um die Optimierung von Unternehmensstrukturen, konnen einige Anséitze des DiM
auf den Umgang mit Diversity im schulischen Kontext iibertragen werden.
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Abb. 2.1: Four Layers of Diversity nach Gardenwartz und Rowe [Gar03]

Ahnlich wie beim Begriff der Diversity existiert bei dem DiM keine eindeutige Defi-
nition. Eine umfangreiche und viel genutzte Definition, welche die unterschiedlichen
Dimensionen der menschlichen Vielfalt berticksichtigt, stellt das Modell Four Layers
of Diversity der Unternehmensberater Gardenswartz und Rowe dar (siche Abb. 2.1).
Das Modell zeigt die unterschiedlichen Dimensionen von Diversity, wobei die , Per-
sonlichkeit (Personality) hierbei im inneren Kreis verortet ist. Sie ist sehr individu-
ell und unverdnderbar. Die ,Inneren Dimensionen® (Internal Dimensions) nennen
weitgehend unverdnderbare Merkmale einer Person, wegen denen niemand benach-
teiligt werden darf (siche [Deu, Grundgesetz Artikel 3 Absatz (1)]), wie beispiels-
weise dem Geschlecht und der sexuellen Orientierung. Uberwiegend verinderbare
Merkmale werden hingegen in den beiden &ufleren Kreisen genannt. Eine Ausnahme
stellt hierbei die Religion bzw. die Weltanschauung dar, welche zwar nicht immer
veranderbar ist und eine Benachteiligung aufgrund dessen bereits im Grundgesetz
ausgeschlossen wird, dennoch der ,Aufleren Dimensionen® (Ezternal Dimensions)
zugeordnet ist. Ansonsten zeigen die ,,AuBeren Dimensionen® personliche und ver-
anderbare Aspekte wie den Wohnort auf, wohingegen die ,Organisatorischen Di-
mensionen® (Organizational Dimensions) Merkmale nennen, die abhéngig von , der
Art der Zugehorigkeit innerhalb einer Organisation“ sind [Ros09, S. 25].

Das Ziel von DiM soll es sein, Formen von Benachteiligungen bestimmter Gruppen
in Organisationen zu reduzieren. Dazu stehen vor allem die unverdanderlichen Merk-
male der ,Inneren Dimensionen“ im Vordergrund, wobei die Religion aus bereits
genannten Griinden hier dazu gezahlt wird. Die Merkmale der Kerndimensionen
Alter (Age), Geschlecht (Gender), Sexuelle Orientierung (Sezual Orientation) und
Physische Fahigkeit (Physical Ability) lassen sich bereits aus den Begriffen selbst
ableiten. Die Dimensionen Ethnicity und Race und dessen Unterschiede sind hinge-
gen im Folgenden kurz zu erldutern. Die Ethnicity kann mit dem deutschen Wort
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,Ethnizitat® {ibersetzt werden, welches ein Konzept darstellt, was in den Wissen-
schaften bisher schwer zu definieren ist. Es wird hier auf die Erlauterung der unter-
schiedlichen Theorien weitestgehend verzichtet. Die Gemeinsamkeit aller Theorien
ist jedoch, dass es sich dabei um ,die Auseinandersetzung mit kollektiven Identi-
titen® [S07, S. 31] handelt. Oft wird der Begriff Ethnizitét zur Beschreibung vom
Bestehen unterschiedlicher ,ethnischer Gruppen“ verwendet [Beel2, S. 63|, wobei
damit haufig ,Volker* und ,,Stdmme*“ gemeint sind. Die Differenzen zwischen ver-
schiedenen Gruppen gilt hierbei als unentbehrlich fiir die Existenz von Ethnizitat.

Der Begriff Race (iibersetzt ,Rasse®) bezieht sich hingegen auf die kérperlichen Un-
terschiedlichkeiten und kommt urspriinglich aus der Biologie. Auch wenn Einigkeit
in der Wissenschaft dartiber besteht, dass nur eine ,menschliche Rasse“ existiert
und alle weiteren Unterscheidungen konstruiert sind, so wird im englischsprachigen
Raum der Begriff hdufig dafiir genutzt, um iiber soziale Ungleichheiten aufgrund
von ,Hautfarbe, Koérperbau, Augenform, Haarbeschaffenheit etc [AHO05, S. 137]
zu sprechen. Im Gegensatz dazu ist die Ubersetzung , Rasse“ im deutschsprachigen
Raum durch den Nationalsozialismus und den dramatischen Folgen seiner ,,Rassen-
lehre* bis heute immer noch stark kritisiert [AHO05, S. 136].

In einer deutschen Fassung des Four Layers of Diversity (siehe [Chall] wurden Race
und Ethnicity zur Ethnischen Zugehorigkeit zusammengefiigt, wahrend die Dimen-
sion Religion und Weltanschauung zu den Inneren Dimensionen hinzugefiigt wurde.
Aufgrund der problematischen Historie des Begriffes ,Rasse/Race im deutschen
Sprachraum, wird auch in dieser Arbeit von ethnischer Zugehorigkeit gesprochen,
und meint dies als tibliche Ablésung der Begriffe ,Race“ oder ,,Cultural Group*
[Beel2, AHO5].

Fiir einen besseren Uberblick iiber die Formen von Benachteiligungen in Organisa-
tionen wurden, angelehnt an die Diversity-Kerndimensionen von Gardenwartz und
Rowe (Abb. 2.1), diese in Tab. 2.1 zusammengestellt. Dabei werden die einzelnen
Diversity-Dimensionen genannt sowie dominierende Gruppen, dominierte Gruppen
und die jeweilige Form der Diskriminierung. Bezogen auf die Schulbuchuntersuchung
dieser Arbeit, ist die Tab. 2.1 besonders interessant, da sie bereits Aufschluss iiber
die dominierenden und damit privilegierten Gruppen gibt.
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Tab. 2.1: Formen der sozialen Diskriminierung in Organisationen [Ved06]

Diversity- Dominante Dominierte Formen der Dis-
Dimension Gruppe Gruppe(n) kriminierung
Geschlecht Méanner Frauen, Sexismus
Transgender-
Personen
Ethnizitét, ,Inldnder mit wei- | Angehorige ande- | Rassismus,
Rasse, fer Hautfarbe® rer Ethnien, Haut- | Ethnozentrismus,
Hautfarbe, farben oder Natio- | Nationalismus,
Nationalitat nalitaten Xenophobie
Alter Erwachsene Junge + altere Er- | Alters-
mittleren Alters wachsene diskriminierung
Religion In  Deutschland: | Anhdnger anderer | Religiose Dis-
Christen Religionen + Frei- | kriminierung,
kirchen; Atheisten | Antisemitismus
Sexuelle Orientie- | Heterosexuelle Schwule, Lesben, | Heterosexismus,
rung Bisexuelle Homophobie
Behinderung, Menschen  ohne | Menschen mit | Diskriminierung
Korperliche  Un- | Einschrénkungen | Einschréankungen | von Behinderten
versehrtheit / Behinderungen | / Behinderungen

2.2.2 Umgang mit Diversity in der Schule

In der Schule, wo unterschiedlichste Kinder in Lernrdumen aufeinandertreffen, ist
ein addquater Umgang mit der menschlichen Vielfaltigkeit unabdingbar. Die PISA-
Studie im Jahr 2016 brachte erneut hervor, dass der Bildungserfolg immer noch
stark abhédngig von Faktoren, wie dem soziodokonomischen Status, dem ,Migrati-
onshintergrund“ und sogar dem Geschlecht [OEC16] ist. Denn wahrend Méadchen
in der Lesekompetenz deutlich leistungsstarker waren als Jungen, zeigten sie in
den Naturwissenschaften und Mathematik wesentlich schlechtere Leistungen als ihre
méannlichen Mitschiler (vgl. [ebd.]). Unter anderem diese Ergebnisse zur Ungleich-
verteilung des Bildungserfolges, lielen auch die Forschungen zur Interkulturellen
Bildung und Médchen-/Jungenarbeit voranschreiten [Sch15b]. Konzepte zum Um-
gang mit den verschiedenen Diversity-Dimensionen im schulischen Kontext erfolgen
bisher allerdings oft getrennt voneinander (vgl. [ebd.]). Die Zusammenfithrung aller
Diversity-Dimensionen auf die ,verschiedenen Dimensionen der Schulentwicklung®
wird in einer Arbeit von Schroeder unternommen (vgl. [ebd.]), der dazu neben Ver-
schiedenem die Themenfelder des Curriculums und der Schiilerschaft behandelt.

Wie bereits genannt, sind die schulischen Lerngruppen homogen in ihrer Alterss-
truktur gestaltet. Hierbei wird eine kiinstliche Homogenitat gebildet, die mit der
auBerschulischen Gesellschaft nicht viel gemeinsam hat. Obgleich Schiiler*innen an
sich selten von Altersdiskriminierung im Schulalltag betroffen sein werden, gewis-
sermaflen ausgenommen davon sind Sitzenbleiber*innen und spéat eingeschulte Kin-
der, ist eine ausreichende Wertschatzung anderer Altersklassen als der eigenen mehr
als wichtig, da eine lebenslange Selektion der verschiedenen Altersstrukturen aus-
geschlossen ist. Des Weiteren stellt bisher die physische und psychische Fahigkeit,
unter dem Deckmantel der besonderen Forderungsbediirfnisse, oft einen direkten
Selektionsfaktor dar. Die immer noch sehr aktuellen Debatten um die ,Inklusion®
von Menschen mit Behinderungen an Regelschulen haben bereits zur Existenz von
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Klassen beigetragen, in denen behinderte und nicht-behinderte Kinder gemeinsam
unterrichtet werden. Deutschlandweit werden jedoch nur 37,7 % aller Schiiler*innen
mit unterschiedlichen Forderschwerpunkten an Regelschulen unterrichtet [Kull6]. Im
Gegensatz dazu ist in Berlin der Anteil der inklusiv unterrichteten Schiiler*innen mit
Forderschwerpunkten an Regelschulen mit 60 % recht hoch (eigene Berechnung auf
Grundlage von [Kull6]). Die umstrittenen Debatten iiber die gemeinsame Beschu-
lung von Kindern unterschiedlicher korperlicher und geistiger Fahigkeiten sowie die
Tatsache, dass diese noch ldngst keine Normalitat an Regelschulen darstellt, zeigen
die bisherige Schwerfélligkeit mit dem Umgang der Diversity-Dimension der Behin-
derung im deutschen Schulsystem. Eine Orientierung an der konstruierten ,Norm*
des geistig und korperlich gesunden Kindes scheint an den meisten Regelschulen so-
mit noch vorherrschend zu sein.

Die Diversity-Dimensionen des Geschlechts, der Religion, der sexuellen Orientierung
und der ethnischen Zugehorigkeit stellen im Gegensatz dazu keine direkten Selek-
tionsmerkmale mehr dar. Die Bildungsbeteiligung an offentlichen Schulen ist dabei
fir alle Schiiler*innen moglich, unabhéngig der vorher genannten Merkmale [Sch15b,
S. 5]. Wenngleich der theoretische Rahmen fiir vielfaltige Lerngruppen gegeben ist,
sprechen die unterschiedlichen Leistung bei PISA dafiir, dass dieser fiir gerechte Bil-
dungschancen nicht ausreichend ist.

Die Auseinandersetzung mit der Anpassung von Schulcurricula an die ,jeweiligen
lokalen und regionalen Verhéltnisse und die Besonderheiten der Diversity vor Ort*
ist laut bildungspolitischer Debatte an den jeweiligen Schulen zu tétigen [Sch15b, S.
3]. Als hilfreiches Instrument fiir die Beurteilung eines Curriculums hat die Deut-
sche UNESCO-Kommission eine ,,Checkliste fiir die Schulen erstellt, welche ne-
ben Verschiedenem auch die Frage nach der Forderung von ,,Prinzipien wie Anti-
Diskriminierung, Wertschédtzung der Vielfalt und Toleranz“ stellt [UNE14, S. 27].
Fraglich ist jedoch, inwiefern ein adaquater Umgang mit Diversity im Curriculum
an den einzelnen Schulen tatsichlich stattfindet. Die PISA-Ergebnisse lassen die Ver-
mutung zu, dass eine umfangreiche Wertschétzung der Vielfalt der Schiiler*innen, im
Sinne des Diversity-Ansatzes, bisher im schulischen Kontext noch nicht ausreichend
ist.

2.3 Intersektionalitat

Bei Betrachtung der Diversity-Dimensionen ist auffallig, dass diese vorrangig einzeln
behandelt werden. Uberschneidungen verschiedener Dimensionen und deren Konse-
quenzen bleiben hierbei unberiicksichtigt. Diese Problematik wurde, nach zahlrei-
chen anderen Debatten, auch von Kimberlé Crenshaw aufgegriffen, die den Begriff
Intersectionality einfihrte [Wall7, S.55]. Dieser ist demnach verwurzelt im Black
Feminism der USA der 1980er Jahre. Ausgehend von Schwarzen Frauen®, kreidete
Crenshaw den bisherigen Forschungen tiber Rassismus und Sexismus an, dass diese
Diskriminierungen von ansonsten privilegierten Gruppen untersuchten (vgl. [Crel0,
S.34]). Demnach wurden Crenshaw zufolge in Anti-Rassismus-Debatten ausschlie-

6, Um die Konstruiertheit der Begriffe ‘wei* und ‘Schwarz‘ deutlich zu machen, wird weif im
Folgenden klein und kursiv geschrieben und Schwarz grof3. Diese Unterscheidung in der Schreibweise
soll das Widerstandspotential und die andere (unabgeschlossene) Historizitat des Begriffs Schwarz,
um den es Schwarzen/People of Color geht, erkennbar machen. Es geht damit nicht um eine
ahistorische bindre und polare Aufrechterhaltung der Bedeutungen, sondern um ihre jeweiligen
historischen Entstehungskontexte und Bedeutungen, auch wenn sie unterschiedlich und in einem
nach wie vor unabgeschlossenen Prozess aufeinander verweisen [Popll, S. 61]
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lich Mitglieder aus privilegierten Geschlechter- und Klassengruppen und in Anti-
Sexismus-Debatten nur Mitglieder aus privilegierten , Rassen-“ und Klassengruppen
betrachtet. Die speziellen Diskriminierungserfahrungen Schwarzer Frauen konnten
folglich weder ausschlieflich dem Rassismus noch dem Sexismus zugeordnet wer-
den. Eine Marginalisierung Schwarzer Frauen in der ,feministischen Theorie und in
der antirassistischen Politik* war die Folge (vgl. [ebd.]). Fiir eine ausreichende Be-
riicksichtigung der Uberschneidungen und fiir eine Analyse der Wechselwirkungen
beider Diversity-Dimensionen, fiihrte Crenshaw die Intersektionalitatsforschung ein
(vgl. [Wall7, S. 54f.]). Nennenswert ist hierbei, dass die Intersektionalitiat nicht die
Wirkungen verschiedener Diskriminierungen addiert, sondern dass das Konzept die
Verwobenheiten der einzelnen Kategorien fokussiert, welche zu einer wechselseitigen
Verstarkung, Abschwichung oder Verdnderung fithren konnen (vgl. [WD09, S. 10]).
Auch wenn die Thematik der ,multiplen Identitdten“ und dem Zusammenspiel der
drei Kategorien race/class/gender nicht neu ist, so stellt die Intersektionalitit eine
Basis zur Zusammenarbeit verschiedener feministischer Theorien dar, die zuvor un-
vereinbar schienen (vgl. [Dav13, S. 64]). Die feministische Theorie kann daher als
gemeinsames Vorhaben angegangen werden, wobei das Geschlecht als ,,zentrale Ka-
tegorie angemessen beriicksichtigt [WD09, S. 13] wird und die Exklusionsprozesse
innerhalb des Feminismus problematisiert werden (vgl. [Dav13, S. 63]).

In aktuelleren Intersektionalitatsdebatten stellt sich die Frage nach der Einbeziehung
weiterer Kategorien. Nicht ganz eindeutig ist jedoch die Anzahl und die Auswahl
dieser, da auch der Ubertrag auf européische bzw. deutsche Verhaltnisse beriicksich-
tigt werden muss (vgl. [WD09, Wall7]).

Die Soziologinnen Degele und Winker haben eine intersektionale Mehrebenenanalyse
entwickelt, die die Kategorien Klasse, "Rasse", Geschlecht und Koérper (Alter, At-
traktivitat, korperliche Verfasstheit) als deduktive Strukturkategorien vorschlagen.
Diese vier Kategorien schaffen Degele und Winker zufolge ,,Herrschaftsverhéltnisse,
die zu Abwertungen von Arbeitskraften im modernen Kapitalismus fithren [WD09,
S. 51].

Die aus den Strukturkategorien entstehenden Herrschaftsverhéltnisse (Klassismen,
Rassismen, Heteronormativismen und Bodyismen) werden in der Reprasentations-
ebene durch bestehende Normen, Werte und Stereotype gestiitzt und verteidigt (vgl.
[ebd., S. 54]). Demnach kénnen vorhandene Ungleichheiten aufgrund von Zugehorig-
keiten zu bestimmten gesellschaftlichen Positionen oder aufgrund der eigenen kor-
perlichen Fitness mit der personlichen Willensstérke erklart werden. Geschlechter-
abhéngige Differenzen koénnen mit einem natitirlichen, biologischen Unterschied be-
grindet werden und Ungleichheiten aufgrund der ethnischen Zugehorigkeit sind mit
dem fehlenden Anpassungswillen an die ,,deutsche Leitkultur® zu rechtfertigen (vgl.
[WD09, Wall7]). So steht die Reprasentationsebene unweigerlich in Wechselwirkung
mit der Strukturebene. Anders als die Strukturkategorien kénnen hier keine festen
Kategorien vorgegeben werden, da diese sehr individuell und situationsbedingt sind.
Auf der Identitdtsebene bestimmen Individuen das Verhéltnis zwischen sich Selbst
und dem Anderen. Wie bei der Reprasentationsebene, sind die Kategorien hier in-
duktiv, da die vier genannten Strukturkategorien nicht ausreichen, um den fort-
schreitenden Individualisierungsprozessen annahernd gerecht zu werden (vgl. [WD09,
S. 59 - 62]). Die Einordnung des Individuums zu bestimmten Kategorien und die
damit verbundene Konstruktion von Identitat, dient unter anderem der ,,Erhohung
von Sicherheit durch Zusammenschliisse [WD09, S. 61]. Ein Differenzierungssystem
bleibt allerdings dadurch bestehen (vgl. [ebd.]), denn eine Wechselwirkung mit den
anderen Ebenen ist unumgénglich.
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Die intersektionale Mehrebenenanalyse von Degele und Winker verdeutlicht die Kor-
relation zwischen den einzelnen Kategorien, den zugehorigen Normen, Werten und
Stereotypen sowie der Selbstwahrnehmung des Individuums. Daher ist eine Bertick-
sichtigung aller Ebenen besonders wichtig.

Die Diskriminierungsformen des Rassismus, Heteronormativismus und Bodyismus
werden im Folgenden ndher beleuchtet. Die Klassismen sind selbstverstédndlich Herr-
schaftsverhéltnisse, die den anderen nicht unterstellt sind, sondern die gleiche Auf-
merksamkeit benotigen. Der Unterschied zu den anderen Formen besteht allerdings
darin, dass eine bestimmte Klassenzugehorigkeit nicht ausschlieflich am Aufleren
eines Menschen festgemacht werden kann. Wohingegen die ethnische Zugehorigkeit,
das Geschlecht sowie bestimmte korperliche Verfassungen meist auf den ersten Blick
erkennbar sind. Da in dieser Arbeit die Abbildungen in Physik-Schulbiichern unter-
sucht werden, erscheint die theoretische Behandlung der drei sichtbaren Kategorien
ethnische Zugehdérigkeit, Geschlecht und Kérper ausreichend.

2.3.1 Ethnische Zugehorigkeit, Prozess des ,,Otherings*“ und
PoC

Ausgehend von der Ubersicht von Vedder (siche Tab. 2.1) kann angenommen wer-
den, dass ,Inldnder mit weiffer Hautfarbe“ die dominierende ethnische Gruppe in
deutschen Unternehmen und Instituten darstellen. Menschen, die nicht dieser Grup-
pierung zugehorig sind, sind oOfters gefahrdet unter Rassismen zu leiden. Fiir eine
Analyse der Ungleichverhéltnisse und der Konstruktion vom Anderen (,,Othering®),
ist es hier sinnvoll die Perspektive der Postcolonial Studies zu erldutern [Riel6, S.
33].

Rassismus wird hierbei, wie bei den meisten anderen Rassismustheorien, als binére
Unterscheidung zwischen dem ,Wir* und den ,,Anderen* beschrieben. Die jeweilige
Zugehorigkeit wird dabei von der Konstruktion der ,, Rasse, Kultur, Nation oder Re-
ligion* bestimmt (vgl. [ebd.]). Vorreiter der Postcolonial Studies war der Literatur-
theoretiker Edward Said, der sich in seinem bekannten Werk von 1978 | Orientalism*
mit der westlichen Konstruktion eines einheitlichen Orients kritisch und intensiv aus-
einandergesetzt hat. Aus der westlichen Perspektive wird der Orient dem Okzident
gegeniiber gestellt und ein ,hegemoniales Orientbild“ sowie das orientalische und
vor allem unterlegene Fremde gestaltet [Sch12, S. 110]. Diesen Prozess des ,diffe-
rent machens®, bei dem zunéachst erst selbst eine Identitit geschaffen werden muss,
nannte Said Othering (vgl. [Hab12, S. 24]). Bei der bindren Unterscheidung zwischen
dem ,Wir“ und dem , Anderen* werden der anderen Gruppe alle negativen Eigen-
schaften zugeschrieben, wahrend ein auflerordentlich positives Selbstbild geschaffen
wird. Eine absolute Homogenitéit der ,,Anderen“ wird folglich bei diesem Prozess
angenommen. Die hierarchische Ordnung vom zivilisierten Okzident und dem mys-
teriosem Orient, dem bestehendem Eurozentrismus und dem daraus resultierenden
Rassismus stellte Said in Verbindung zum Kolonialismus (vgl. [Sch12, Hab12]).
Der Soziologe Stuart Hall griff die Unterschiede innerhalb des Kolonisierungsprozes-
ses auf und brachte seine Ansichten mit dem Titel seines Werkes 'Der Westen und
der Rest’ auf den Punkt (vgl. [MCV10, S. 256]). Darin beschreibt Hall, wie der "Wes-
ten’ die ,Uberlegenheit® durch Entwicklung, Industrialisierung, Forschung etc. fiir
sich beansprucht und den 'Rest’ als unzivilisiert und unterentwickelt definiert (vgl.
[Win12, S. 134]). Doch kann heutzutage nicht allein mehr die Politik fir diese Struk-
turen verantwortlich gemacht werden, denn laut Hall werden diese Ungleichheiten
von allen Menschen durch alltidgliches Handeln getragen und sogar reproduziert (vgl.
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[Hab12]). Durch die Normalisierung von Herrschaftsverhaltnissen und Ungleichhei-
ten werden dessen Ursachen auf natiirliche Faktoren geschoben, statt diese in der
Historie wie Sklavenhandel und Kolonisation zu sehen (vgl. [ebd.]). Indem ausschlief3-
lich nattirliche Faktoren fiir Ungleichheiten verantwortlich gemacht werden, konnen
nicht nur die Kolonialisierung und die Schlechterstellung nicht-westlicher Lénder
gerechtfertigt werden, sondern auch Ungleichheiten aufgrund von ethnischer Zuge-
horigkeit in der eigenen Gesellschaft.

Eine Marginalisierung durch die sogenannte weiffe Dominanzkultur fithrte bereits
in der Kolonialzeit in den USA zu dem Begriff People of Color fir nicht-weiffe
Menschen. Der Ursprung des Begriffes liegt dabei in anti-rassistischen Widerstands-
bewegungen und ist somit eine Selbstzuschreibung (vgl. [HS07, S. 34]). Auch wenn
der Begriff die bindre Unterscheidung zwischen weiff und nicht-weif§ zunédchst stiitzt,
so wird dadurch ein ,politischer Rahmen geschaffen®, der die Thematisierung von
Unterschieden und Gemeinsamkeiten unterschiedlicher Unterdriickungsverhéltnisse
von People of Color zulésst (vgl. [ebd.]). Der Politologe Kien Nghi Ha definiert den
Begriff wie folgt:

»,People of Color bezieht sich auf alle rassifizierten Menschen, die in unter-
schiedlichen Anteilen iiber afrikanische, asiatische, lateinamerikanische, arabi-
sche, jlidische, indigene oder pazifische Herkiinfte oder Hintergriinde verfiigen.
Er verbindet diejenigen, die durch die Weifle Dominanzkultur marginalisiert
sowie durch die Gewalt kolonialer Tradierung und Présenzen kollektiv abge-
wertet werden“ [HS07, S.37]

Aufgrund der Selbstbestimmung, wird fiir die Untersuchung von Ungleichverhéltnis-
sen in der Darstellung von Menschen unterschiedlicher ethnischer Zugehorigkeiten
auch in dieser Arbeit die Bezeichnung People of Color (PoC') verwendet.

2.3.2 (Geschlecht, Gender und Heteronormativitiat

Im englischsprachigem Raum wird eine Unterscheidung zwischen den Begriffen Sex
und Gender getroffen. Wéahrend Sex das biologisch-korperliche Geschlecht meint,
wird bei Gender von einem sozial und kulturell konstruierten Geschlecht gespro-
chen. Da in der deutschen Sprache beide Bezeichnungen mit dem Wort Geschlecht
iibersetzt werden konnen, werden zur Unterscheidung der Bedeutungen die Adjektive
biologisch oder sozial vorgesetzt. Demnach beschreibt das biologische Geschlecht die
koérperbedingte Zuordnung von Personen zu den beiden Kategorien mannlich oder
weiblich (vgl. [Lie08]), wohingegen das soziale Geschlecht durch die Sozialisation
bedingt ist und eine daraus resultierende Geschlechtsidentitéit beschreibt. Die so-
ziale Zuschreibung des Geschlechts sowie die dementsprechenden Rollenbilder, aber
auch die Verdnderlichkeit des Geschlechts konnen mit dem sozialen Geschlecht the-
matisiert werden. Folglich miissen Sex und Gender nicht immer iibereinstimmen.
Die Transgender-Theorien haben jedoch auch dazu gefiihrt, dass die Anzahl der Ge-
schlechter von mannlich und weiblich erweitert worden ist und nicht mehr nur von
zwei existenten Geschlechtern gesprochen werden kann (vgl. [HKO07, S. 11]). Die kla-
re Differenzierung von Sex und Gender wurde allerdings von der US-amerikanischen
Philosophin und Philologin Judith Butler in Frage gestellt (vgl. [Babl17, S. 110]). Ih-
rer Ansicht nach, steht auch das Sex im Zusammenhang mit einer gesellschaftlichen
Auffassung vom Geschlecht. Denn das biologische Geschlecht kann nicht aulerhalb
eines soziokulturellen Umfeldes wahrgenommen werden und ist demnach auch kultu-
rell konstruiert. Mit der gesellschaftlichen Zuschreibung von weiblich oder méannlich
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werden zudem gewisse charakteristische Merkmale von einer Person erwartet. Dem-
zufolge wiirden Frauen Gemeinschaftsorientierung und Méanner aufgabenbezogene
Kompetenzen aufweisen (vgl. [Eck10, S. 179]). Diese Stereotype fiihren nicht nur
zu allgemeingiiltigen Geschlechterrollen und den daraus resultierenden Geschlechts-
identitaten, sondern férdern zudem eine Unterscheidung der sozialen Stellung auf-
grund des Geschlechts (vgl. [ebd.]). Die gesellschaftlichen klaren Unterscheidungen
der Geschlechter fithren zu Diskriminierungen, indem sowohl Eigenschaften und Ver-
haltensweisen einem bestimmten Geschlecht zugeordnet werden als auch zwischen
ihnen eine hierarchische Ordnung geschaffen wird. Aufgrund der bestehenden Ge-
schlechterstereotype, spielt ebenso die sexuelle Orientierung eine Rolle in der Ge-
schlechterdebatte. In diesem Kontext ist die Heteronormativitit der Gesellschaft
zu erldutern. Diese beschreibt die ,Heterosexualitéit als Norm der Geschlechterver-
héltnisse“ [Wag07, S. 17] und benennt damit weitere hierarchische Ordnungen im
Zusammenhang mit dem Geschlecht. Es wird eine Norm konstruiert, bei der nicht
nur das biologische und das soziale Geschlecht iibereinstimmen, sondern bei der das
sexuelle Begehren ausschlielich dem anderen Geschlecht gilt (vgl. [ebd.]). Eine Ab-
weichung von diesem Standard wird oft als abnormal oder sogar ,,pervers® gesehen.
Der Tab. 2.1 ist zu entnehmen, dass heterosexuelle Ménner die privilegierte Gruppe
darstellen und demnach alle Menschen von Diskriminierung gefahrdet sind, die nicht
eindeutig biologisch mannlichen Geschlechts und heterosexuell sind.

2.3.3 Korperliche Verfasstheit, Korperideale und Bodyis-
men

Bodyismen beschreiben Diskriminierungen von Personen aufgrund jeglicher kérper-
licher Erscheinungsformen, die die Grundlage fiir eine Beurteilung der Gesundheit
und Leistungsfahigkeit geben (vgl. [PMSK14, S.73]). Darunter zahlen neben der
Behinderung auch das Alter, Erscheinungsbild, Figur und die Gesundheit. Im Ge-
gensatz zu den Diskriminierungen aufgrund der Ethnie oder des Geschlechts, ist
eine Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppierung in den genannten Kategorien
des Bodyismus nicht kontinuierlich die selbe. So wechselt die Alterszugehorigkeit
im Laufe des Lebens 6fters und auch das Erscheinungsbild, die Figur oder der Ge-
sundheitszustand konnen sich &ndern. Selbst eine Behinderungen kann erst spat im
Leben auftreten, so dass auch von Diskriminierung eigentlich nicht betroffene Men-
schen plotzlich mit Ungleichbehandlungen konfrontiert werden. (vgl. [ebd.]).

Da in einem Land wie Deutschland ungefahr 10 % der Bevolkerung ,,im weitesten
Sinne“ von Behinderung betroffen sind, ist eine eigene wissenschaftliche Disziplin
unabdingbar (vgl. [Ded07, S. 10]). Diese stellen die Disability Studies dar, die sich
in kritischer Art und Weise mit Behinderungen befassen. Die Urspriinge der noch
recht jungen Wissenschaft liegen in den Behindertenbewegungen der 1970er und
80er Jahre in den USA. Dabei ging es um einen Widerstand gegen den Ausschluss
vom Arbeitsmarkt, gezwungene finanzielle Abhéngigkeiten und schlechtere Studien-
moglichkeiten (vgl. [ebd., S. 23]). Des Weiteren wurde die vorherige Forschung iiber
Behinderungen stark kritisiert, da sie bis dahin ausschliefilich von nicht behinder-
ten Wissenschaftler*innen getéatigt worden ist und meist im medizinischen Kontext
stand. Auch in Deutschland gab es Behindertenbewegungen, die zu den Forschun-
gen der Disability Studies fithrten. Ein zentraler Punkt der Studien war anfangs
die ,Kritik des medizinischen Modells von Behinderung“ (vgl. [ebd., S. 27]). Die
Untersuchung vom Einfluss der Kultur, der Gesellschaft und der Geschichte bei der
Wahrnehmung von Behinderung steht bis heute im Fokus der Disability Studies. Ziel
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ist ein Wechsel der Perspektive, welche die Behinderung nicht mehr als Abweichung
einer konstruierten Norm darstellt. Zudem soll eine Veranderung des Umgangs der
Gesellschaft und Politik mit den kérperbedingten Differenzen erzielt werden (vgl.
[ebd., S.29 ff.]).

Waihrend die Behinderung im Artikel 3 des Grundgesetzes’ als nicht zuldssiger Dis-
kriminierungsgrund verankert ist, werden andere korperliche Kategorien iiberhaupt
nicht erwdhnt. Darunter zdhlt ebenso das Alter, welches zwar nicht im Grund-
gesetz erfasst ist, allerdings Beriicksichtigung im Allgemeinen Gleichbehandlungs-
gesetz (AGG)® von 2006 findet. Komplett unbeachtet bleiben hingegen korperli-
che Erscheinungsformen wie beispielsweise die Attraktivitat als Ursache von Herr-
schaftsverhéltnissen. Einer der Griinde, warum dies bisher nicht als unzuléssiger
Diskriminierungsgrund aufgenommen worden ist, kann die Annahme tiber eine ge-
wisse Selbstverschuldung einer mangelnden Attraktivitat sein (vgl. [PMSK14, S.
24]). Demnach liegt auch die daraus resultierende gesellschaftliche Position in der
eigenen Verantwortung (vgl. [ebd.]), so dass diese durch den eigenen Willen verén-
dert werden konnte.

Die Schonheit als Zugangsmoglichkeit zu hoheren Klassen ist ein Phanomen der
Demokratisierung der westlichen Welt (vgl. [Penl0, S. 13]). Vor allem fiir Frauen
unterer Klassen eréffneten sich in der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts die Mog-
lichkeit des Aufstiegs mit Hilfe ihrer Attraktivitat (vgl. [ebd., S. 14]). Wahrend der
Mann fiir das finanzielle Einkommen zustandig war, wurde der Frau die héusliche
Rolle zugesprochen sowie das Reprasentieren des sozialen Status des Mannes durch
ihre Schonheit. Dementsprechend galt die Devise je schoner das Objekt Frau, desto
hoher ihre Aufstiegsmoglichkeiten zu einer sozial angesehenen Klasse. Das resultie-
rende Machtverhéltnis zwischen Mann und Frau sowie die weibliche Schonheit als
kulturelles Konstrukt spielen bis heute bedeutenden Rollen (vgl. [ebd.]).

Im Wandel der Schonheitsideale der letzten Jahrhunderte ist der Kérper immer mehr
in den Fokus gertickt. Die Vorgaben fiir ein ,perfektes® Aussehen sind dabei nicht
mehr ausschlieflich an die Frauen adressiert, was unter anderem in der voranschrei-
tenden Selbststédndigkeit der Frau begriindet liegt (vgl. [ebd., S. 35]). Die vorherr-
schenden Kriterien der ,Natiirlichkeit, Schlankheit oder dem fitten Aussehen [ebd.]
lassen sich mittlerweile durch kostspielige und anstrengende Diat-, Kosmetik- und
Fitnessangebote, aber auch durch die kosmetische Chirurgie einhalten. Dies fiihrt zu
einer gewollten Abgrenzung von der Unterschicht, fiir die die Optimierung des eige-
nen Korpers durch die eingeschrénkten finanziellen Mittel erschwert wird. Obwohl
dadurch eine gewisse Reproduktion der unteren Klassen nicht ausbleibt, bleibt das
Bild der Eigenverantwortung bestehen. Die Interpretation eines Menschen aufgrund
des dufleren Erscheinungsbildes riickt damit immer mehr in den Vordergrund. Die
Schlankheit wird folglich mit Erfolg und Leistung in Verbindung gebracht, wahrend
das Dicksein mit Faulheit und Versagen assoziiert wird (vgl. [PJ06]).

Die Verbreitung von vereinheitlichten Korperidealen durch die Massenmedien in der
heutigen Zeit dient nicht nur der Festigung des Zusammenhangs zwischen Schonheit
und Erfolg, sondern ist vor allem mit einem groflen Wirtschaftsfaktor gekoppelt.
Die Schénheitsindustrie als ,einer der gréiten globalen Wachstumsmérkte* [R05, S.

"Garantiert die Gleichheit vor dem Gesetz

8 Basierend auf Art. 13 [...] und Art. 141 EG-Vertrag [...], verabschiedete der Européische
Rat [...] vier Richtlinien, die [...] binnen einer gewissen Frist in nationales Gesetz umgewandelt
werden miissen [...]. Der Bundestag hat diese Richtlinien in Form des "Gesetzes zur Umsetzung
européischer Richtlinien zur Verwirklichung des Grundsatzes der Gleichbehandlung"[...] beschlossen
und in deutsches Recht transformiert. [...] das AGG findet sowohl im Arbeits- als auch Zivilrecht
Anwendung® [Stel2]
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2] lebt vom Streben nach der Ubereinstimmung mit geltenden Schénheitsidealen,
weshalb diese wahrscheinlich nicht so schnell aus den Medien verschwinden werden.
Dieser Umstand lasst eine baldige gesellschaftliche Toleranz und Unvoreingenom-
menheit gegeniiber unterschiedlichsten Koérperformen fast unmoglich erscheinen.

2.4 Schulbuch

Das Schulbuch als Lehr- und Lernmittel im schulischen Unterricht hat eine jahr-
hundertealte Tradition. Es wurden bereits im 16./17. Jahrhundert, zum Beginn
der modernen Schulbuchtheorie, erste Leitgedanken zur Gestaltung von Schulbii-
chern niedergeschrieben (vgl. [Wia03]). Die sich stetig verdndernden gesellschaftli-
chen Strukturen, Technologien wie auch schulpéddagogischen Anforderungen, machen
bis heute eine stindige Uberpriifung und Uberarbeitung von bestehenden Gestal-
tungskonzepten unabdingbar. Wiater formuliert daher die Funktion des Schulbuches
aus der Sicht der heutigen Schulbuchtheorie ,erstens als Produkt und Faktor ge-
sellschaftlicher Prozesse, zweitens als Arbeitsmittel, Lernhilfe und Gegenstand des
schulischen Lernprozesses und drittens als Element in einer multimedialen Lernum-
gebung® [Wia03].

Besonders hervorzuheben ist dabei die Vielfaltigkeit der Funktion eines Schulbu-
ches. Wiater nennt die gesellschaftlichen Prozesse, welche in Wechselwirkung mit
dem Schulbuch stehen, sogar zuerst. Bei Gegeniiberstellung von natur- und geistes-
wissenschaftlichen Féachern, scheinen gesellschaftliche Prozesse die Schulbticher im
Unterrichtsfach Physik wenig bis gar nicht zu tangieren. Denn wéhrend ,die geistes-
wissenschaftlichen Disziplinen mit dem Menschen, seinem Verhalten und geistigen
Produkten zu tun“ haben, beziehen ,sich naturwissenschaftliche Aussagen auf ex-
terne Objekte“ [Jah09, S.79]. Insofern gelten naturwissenschaftliche Erkenntnisse
unabhéngig von soziokulturellen Einfliissen, wohingegen Inhalte der Geisteswissen-
schaften oft abhiangig davon sind und immer wieder neu aufgegriffen werden kénnen
(vgl. [Jah09, S.78]).

Folglich scheint besonders die klassische Physik, welche den grofiten Teil der Leh-
rinhalte der Sekundarstufe I ausmacht (siehe [Ber]), unbeeinflusst von aktuellen
gesellschaftlichen Prozessen zu sein. Dies lasst sich vermuten, da die klassische Phy-
sik seit dem Ende des 19. Jahrhunderts weitestgehend erforscht ist und sich aktuelle
Forschungen mit der modernen Physik beschéftigen (vgl. [Brulb, Die klassische Phy-
sik]). Entgegen dieser Annahme, formuliert die Deutsche Physikalische Gesellschaft
e.V. (auch: DPG) den Physikunterricht als Allgemeinbildung, wobei ,schulisches
Lernen fiir die stetige Entwicklung einer allgemeinen Bildung |...] vor allem an den
Bediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler orientiert sein* soll. ,,Zugleich ist es auch
den kulturellen, gesellschaftlichen, politischen und ékonomischen Erfordernissen der
Gesellschaft verpflichtet [DPG16, S.8]. Bezogen auf das Unterrichtsmaterial kann
daher vermutet werden, dass ebenfalls Physik-Schulbiicher den genannten Funktio-
nen von Wiater (vgl. [Wia03]) gerecht werden.

Wiéhrend die Auswahl eines bereits zugelassenen Schulbuches bei der Schule liegt,
entscheidet ,,das zustdandige Kultusministerium® iiber die Zulassung (vgl. [Kulal).
Dieses ,wird genehmigt, wenn der Inhalt a) nicht gegen allgemeine Verfassungs-
grundsitze oder Rechtsvorschriften verstoBt, b) den Anforderungen der Lehrpléne
und Richtlinien inhaltlich, didaktisch und methodisch entspricht“ [Kulb]. Als Teil
des gesamten Schulwesens steht auch das Schulbuch ,unter Aufsicht des Staates®
(siehe [Deu, Grundgesetz Artikel 7 Absatz (1)]). Der Geltungsbereich des Artikels 3
des Grundgesetzes, welches unter anderem besagt, dass ,niemand [...] wegen seines
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Geschlechtes, seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und
Herkunft, seines Glaubens, seiner religiosen oder politischen Anschauung benach-
teiligt oder bevorzugt“ und ,niemand [...] wegen seiner Behinderung benachteiligt
werden“ darf [Deu], umfasst somit selbstverstédndlich auch das Schulbuch.

Dem konnte entnommen werden, dass in deutschen Schulbiichern keine direkte Dis-
kriminierung stattfindet. Bei Einbeziehung von Wiaters formulierten Funktionen
eines Schulbuches ist zudem anzunehmen, dass aktuelle Themen der heutigen Ge-
sellschaft, wie unter anderem Inklusion und voranschreitende Migration, bei der
Erstellung eines Schulbuches ausreichend beriicksichtigt werden.

Mittels der PISA-Studien der letzten Jahre (siehe [OEC16]) konnten jedoch star-
ke Ungleichheiten in den Bildungschancen in Deutschland aufgedeckt werden. Ein
Grund fiir bestehende Chancenungleichheiten wird auch in der Orientierung der
yZugange, Lehrplane, Lerninhalte und Lehrmittel® an die ,priviligierten und do-
minierenden Gruppen“ gesehen (vgl. [Lei09, S. 202 f.]). Folglich wird eine Norm
konstruiert, mit der sich nur wenige Schiiler*innen identifizieren kénnen. Verbun-
den mit den aufgelisteten ,dominanten Gruppen“ von Vedder (siehe Tab. 2.1) ist
speziell der Physik-Unterricht, als ein Teil der Naturwissenschaften, auf ménnliche,
sinlandisch,, , weifle Kinder ohne Einschrénkungen bzw. Behinderungen ausgerichtet.
Wenngleich bisher keine Ergebnisse zum Bildungserfolg unterschiedlicher Religions-
gruppen oder Schiiler*innen verschiedener sexueller Orientierungen vorliegen, liegt
die Annahme nahe, dass auch beziiglich dieser Diversity-Dimensionen vorrangig die
dominierenden Gruppen, der Christen und Heterosexuellen, in der Schule angespro-
chen werden.

Wie bereits ausgefithrt, konnen gesellschaftliche Prozesse in Physik-Schulbiichern
nicht im gleichen Umfang einbezogen werden, wie in Schulfichern der Geisteswis-
senschaft. Dennoch werden auch in Physik-Schulbiichern Menschen in Form von
Abbildungen und/oder Beschreibungen dargestellt. Diese Darstellungen konnen oft
ausreichend Riickschliisse auf die Integration von existierenden Gesellschaftsstruk-
turen geben. Aufgrund der Wechselwirkung zwischen , gesellschaftlichen Prozesse*
und den Schulbiichern, erreichen die dargestellten Gesellschafts- und Menschenbilder
die Zielgruppen im ausreichenden Umfang, so dass die vermittelten Vorstellungen
auf andere Lebensbereiche iibertragen werden kénnen. Somit ist eine intensive Aus-
einandersetzung mit den Physik-Schulbticher mehr als gerechtfertigt.



Kapitel 3

Forschungsstand zu Diversity in
Schulbiichern

Die Darstellung von Menschen verschiedener sozialer Gruppen in Physik-Schulbiichern
ist bisher im deutschsprachigen Raum wenig beforscht. Untersuchungen tiber die
Darstellung von Ménnern und Frauen in unterschiedlichen Physik-Schulbiichern
wurden bereits getédtigt. Beispielsweise hat Josephine Spillner die verschiedenen
Frauen- und Mannerrollen von sieben Schulbiichern einer Schulbuchreihe aus un-
terschiedlichen Jahren betrachtet (sieche [SSGM12]). Die untersuchten Biicher sind
in der Zeit zwischen 1957 und 2010 erschienen. Neben quantitativen und qualitati-
ven Untersuchungen der Abbildungen wurden zudem die Textinhalte beriicksichtigt.
Demnach wurden nicht nur die Héufigkeiten der genannten und abgebildeten Mad-
chen und Frauen angegeben und ins Verhéaltnis zu denen von Jungen bzw. Mannern
gesetzt, sondern wurden zusétzlich die Kontexte erfasst, in denen die jeweiligen Per-
sonen dargestellt sind. Spillner konnte mit ihrer Studie zeigen, dass ein Wandel mit
den Jahren erkennbar ist, welcher sich allerdings vorrangig auf die Quantitat bezieht.
In der Qualitidt wurden immer noch deutliche Geschlechterunterschiede entdeckt. So
sind im Bereich der Berufe Médchen und Frauen auch in dem neuesten Schulbuch
immer noch unterreprasentiert, so dass die Unterstiitzung von alten Rollenbildern
in Physik-Schulbiichern stets existent ist.

Aufbauend auf dieser Arbeit hat Julia Jaromin im Rahmen ihrer Masterarbeit ein
Codierschema entwickelt und auf zehn Schulbiicher angewandt, welches zum Ziel
die quantitative und qualitative Feststellung von Geschlechterunterschieden in Ab-
bildungen und Texten hatte (siche [SJM14]). Jaromin hat bei ihrem Codierschema
nicht nur sehr offensichtliche Kategorien, wie die Anzahl der Personen, das Ge-
schlecht und den Kontext beriicksichtigt, sondern hat auch stereotypische Zuwei-
sungen definiert und untersucht. Ihren Ergebnissen zufolge wurden Ménner und
Jungen weitaus haufiger genannt und abgebildet als weibliche Personen. Des Wei-
teren konnten ausschliefllich bekannte Physiker ménnlichen Geschlechts gefunden
werden sowie die Unterreprédsentation von Frauen in Berufen festgestellt werden,
obwohl Jaromin bereits mehr Frauen in Berufen gefunden hatte als Spillner. Den
immer noch bestehenden Veranderungsbedarf im Bereich der Genderproblematik
konnte Jaromin folglich nur bestatigen.

Die Darstellung der Physik als iiberwiegend méannliche Wissenschaft findet jedoch
nicht nur im schulischen Bereich statt. Die niedrige Beteiligung von Frauen in der
naturwissenschaftlichen Forschung und der nachweislich sehr geringe Frauenanteil
an den Universitdten im Fachbereich Physik haben Martina Erlemann zu einer Un-
tersuchung iiber die Physikberichterstattung der deutschen Printmedien bewogen
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(siche [Erl09]). Im Rahmen der 2009 veroffentlichten Dissertation hat Erlemann
fiinf verschiedene Printmedien aus der Zeit zwischen 1999 und 2001 auf die Verge-
schlechtlichung der Physik untersucht. Dafiir hat sie Artikel betrachtet, bei denen es
um eine reine Wissensvermittlung ging, bei denen Physiker*innen als Expert*innen
zu Rate gezogen worden sind und bei denen der soziale (historische, politische oder
biographische) Kontext von Physik im Fokus stand. Erlemann kam zu dem Ergebnis,
dass die Artikel iber den sozialen Kontext die physikalische Wissenschaft weitaus
weniger mannlich darstellten, als die anderen Artikel. Der Anteil dieser Artikel war
jedoch mit Abstand der geringste, so dass die Physik in den deutschen Medien im-
mer noch als eine iiberwiegend méannliche Wissenschaft prasentiert wird.
Ungeachtet dem stets vorhandenen Verbesserungsbedarf in der Darstellung der Ge-
schlechter in der Physik, konnten zumindest die einzelnen Problematiken durch die
genannten Studien aufgedeckt werden. Weitaus unberiicksichtigter sind bisher die
anderen Diversity-Dimensionen in der Physik. Zwar wurden die Darstellungen von
der sozialen Gruppe der ,Migrant*innen® beispielsweise in einer Schulbuchstudie von
Helmut Geuenich erforscht (siehe [Geul5]), allerdings wurden ausschliefilich Politik-
und Sozialkundebiicher berticksichtigt, mit der Fokussierung auf das Thema des Mi-
grationsprozesses an sich. Um den Bereich der Integration erweitert, hat auch die
Bundesregierung im Jahr 2015 eine Schulbuchstudie verdffentlicht (siche [Bunlb]).
Bei dieser Studie wurden neben Sozialkunde und Politik auch Schulbiicher der Fa-
cher Geschichte und Geographie untersucht. Untersuchungsgegenstand war dabei
unter anderem die ,Vermittlung von Diversitat als gesellschaftlich alltédgliche Nor-
malitét“ [ebd.], welche jedoch in keinem der betrachteten Biicher befriedigend erfasst
werden konnte. Zusétzlich wurden die Themen der Migration und der Diversitat aus-
schliellich negativ und als besondere Herausforderung dargelegt. Deckend mit den
Ergebnissen von Geuenich werden sowohl die ‘Migrant*innen‘ als auch die Einwan-
derungsgesellschaft als homogene Gruppen gezeigt, die sich voneinander insoweit
unterscheiden, dass ,,Migration und Integration [...] als konflikttréchtige Phénome-
ne* [ebd.] erscheinen. Verallgemeinerungen, Othering-Prozesse und sogar Rassismen
in Sozialkunde-, Geschichts- und Deutsch-Schulbiichern konnten auch durch die Stu-
dien von Binder und Grawan festgestellt werden (siehe [Binl3] und [Gra42]). Doch
nicht nur die Sicht auf Migration als iberwiegend europaisches, fast unlosbares Pro-
blem, sondern auch die damit verkniipfte Darstellung nicht-westlicher Lander und
Kulturen wurde bereits in Schulbuchstudien thematisiert. Schon im Jahr 2001 wurde
eine Studie iiber die Darstellungsweise von Afrika in Schulbiichern der Féacher Erd-
kunde, Geschichte, Franzosisch und Musik veroffentlicht (siehe [Poe01]), in welcher
eine oft abwertende und eurozentristische Darlegung der afrikanischen Lander bzw.
des afrikanischen Kontinents aufgedeckt werden konnte. Die Exotisierung Afrikas,
die zentrale Rolle von korperlichen Merkmalen von Afrikaner*innen sowie die Ge-
staltung Afrikas als ,Kontinent der ‘ethnischen Konflikte’ bzw. Kriege®, bei denen
Europa die helfende Rolle einnimmt, waren nicht selten in Erdkundebiichern zu fin-
den (vgl. [ebd.]). In Geschichts-Schulbiichern war Afrika hingegen eher im Kontext
von Vorgeschichte und Steinzeit, Agypten der Pharaonen, Imperialismus (,,Entde-
ckungen“, Dreieckshandel, Kolonisation) und als problembeladener Kontinent der
,Dritten Welt“ zu finden. Auch wenn in Franzosisch- und Musik-Schulbiichern eine
insgesamt etwas positivere Darstellung vorhanden war, konnten auch hier vorurteils-
unterstiitzende Abbildungen gefunden werden. Ferner haben die Biicher aller Facher
einen abwertenden Sprachgebrauch aufweisen konnen, bei dem fremde Kulturen zur
Belustigung dienten und eine daraus resultierende Bevorzugung der eigenen Kultur
einherging.
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Eine Untersuchung von Physik-Schulbiichern iiber die Reprasentation und Darstel-
lungsweise sozialer Gruppen anderer Diversity-Dimensionen als dem Geschlecht,
konnte im Rahmen dieser Masterarbeit nicht gefunden werden. Dies gilt zumin-
dest fiir den deutschsprachigen Raum. In einer US-amerikanischen Studie wurden
zehn Science-Schulbiicher auf die Kategorien Race, Gender, Disability und Class un-
tersucht (siche [SG11]). Dieser Untersuchung zufolge waren in allen Biichern iiber-
wiegend White Americans und Europeans abgebildet. Wenngleich zwar Asian, Black
und Hispanic Americans in den Schulbiichern zu finden waren, wurden sie vorrangig
im alltaglichen Kontext abgebildet und waren demnach selten bis gar nicht im wis-
senschaftlichen Kontext oder in der Rolle von Wissenschaftler*innen reprasentiert.
Die Verteilung der Geschlechter war zugunsten der Manner ausgelegt, wobei weiffe
Frauen immer noch doppelt so hidufig auftraten wie Women of Color. Die Vertei-
lung der Kontexte unterstiitzte das Bild der traditionellen Geschlechterrollen, da alle
hauslichen Aufgaben lediglich den Frauen zugeordnet waren. Dieser geschlechters-
tereotypische Eindruck war auch nicht durch das Vorkommen von Frauen in den
wissenschaftlichen Bereichen zu kompensieren. Im Bereich der Diversity-Dimension
Disability konnte pro Buch héchstens eine behinderte Person ausfindig gemacht wer-
den, die jeweils im Zusammenhang mit alltdglichen Dingen oder Sport abgebildet
war und keinmal im wissenschaftlichen Kontext. Dieser Studie zufolge wird in ame-
rikanischen Science-Schulbtichern immer noch die Norm vom weiffen, gesunden und
mannlichen Wissenschaftler impliziert.



Kapitel 4

Fragestellung

Ausgehend von den Theorien tiber die Diversity, die Intersektionalitdt und die Rolle
des Schulbuchs im Unterricht ist eine Untersuchung iiber die Verteilung verschiede-
ner sozialer Kategorien in Lehr- und Lernmitteln besonders wichtig. Das Schulbuch
als institutionelles Element im Bildungswesen stellt ein Abbild von dem dar, was un-
ter Unterricht verstanden wird. Weiterhin spiegelt es die Kultur und die Gesellschaft
wider. Dementsprechend ist die Untersuchung auf die Konstruktion von Gesellschaft,
Kultur, Unterricht und vor allem von ,,Normen*“ besonders aufschlussreich, wenn es
um die Frage geht, fiir wen der Unterricht konzipiert ist, d.h. wer sich ausreichend
angesprochen fiihlt.

Eine vielfaltige Schiilerschaft, die ein Recht auf gleiche Bildungschancen hat, stellt
eigentlich die grofite Zielgruppe von Schulbiichern dar. Unterschiedliche Schulbuch-
studien haben sich bislang mit dieser Thematik befasst, wobei eine umfangreiche
Untersuchung von naturwissenschaftlichen Schulbiichern auf die Priasenz und die
Verteilung von verschiedenen sozialen Kategorien bisher kaum vorhanden ist. Die
Notwendigkeit einer solchen Studie wird durch die Tatsache bestatigt, dass im Be-
reich der Naturwissenschaften Frauen und Migrant*innen unterreprasentiert sind
(vgl. [Taj09]. Wéahrend die Genderproblematik im deutschen Physikunterricht in
den letzten Jahren gut erforscht wurde und dementsprechende Schulbuchstudien
existieren, haben andere Diversity-Dimensionen bislang keine ausreichende Auf-
merksamkeit erhalten. Die Griinde fiir die nachweislich schlechteren Leistungen von
Migrantin*innen in den naturwissenschaftlichen Fachern konnen vielfaltig sein. Taj-
mel nennt neben mehreren hypothetischen Ursachen auch eine ,mangelnde Identi-
fikationsmoglichkeit, resultierend aus der fehlenden ,,Prasenz diverser Kulturen im
Unterricht“ [Taj09, S. 142]. Threr Auffassung nach fehlt die Beriicksichtigung kultu-
reller Diversitaten auch in den Darstellungen von Personen in Schulbtichern. So ist
Physik nicht nur ,,ménnlich“, sondern auch als westlich-weif§ konnotiert [ebd. S. 144].
Aufgrund existierender Schulbuchstudien zur Rolle der Frau in Physik-Schulbiichern
wird in dieser Arbeit von einer detaillierten Untersuchung der Diversity-Dimension
Geschlecht abgesehen. Da jedoch die einzelnen sozialen Kategorien nicht unabhéngig
voneinander betrachtet werden kénnen, wie die Theorie zur Intersektionalitdt zeigt
und das Geschlecht historisch bedingt als zentrale Dimension der Intersektionalitdt
gilt, kann dieses auch in der folgenden Studie nicht komplett unberticksichtigt blei-
ben.

Im Rahmen einer Voruntersuchung zur Konkretisierung der Fragestellungen und zur
Erstellung eines geeigneten Codierschemas wurde neben anderen Dimensionen auch
die Sezuelle Orientierung beriicksichtigt. Dabei wurden die ausgewahlten Schulbii-
cher in der Pilotstudie auf heteronormative Darstellungsweisen untersucht, wobei die
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auBerst geringe Prasenz von Familien und Paaren in Abbildungen zu einer Streichung
dieser sozialen Kategorie aus der Studie gefiihrt hat, da eine daraus resultierende
Aussagekraft iber das Vorhandsein von Heteronormativitat in Physik-Schulbiichern
fraglich gewesen ware.

Ausgehend von den drei herausgearbeiteten Kategorien der Intersektionalitdt, wird
das Geschlecht nur durch eine Aufnahme der Geschlechtszugehorigkeit?, aber nicht
durch eine Analyse der Heteronormativitiat berticksichtigt. Die Kategorie der eth-
nischen Zugehorigkeit umfasst in dieser Arbeit das Vorhandensein und die Darstel-
lungsart von PoC! sowie die Erfassung von damit verbundenen Othering-Prozessen.
Die Kategorie Kdrper beinhaltet die Diversity-Dimensionen Alter und Behinderunyg,
aber auch die korperliche Erscheinungsform, die hier auf die bestehende gesellschaft-
liche Koérpernorm der Schlankheit bezogen ist. Durch eine eigene Schulbuchstudie
sollen folgende Fragen beantwortet werden:

1. Kénnen Othering-Prozesse in der Darstellung von PoC in Physik-
Schulbiichern festgestellt werden?®

e Sind nach dem Othering-Prozess PoC ausschliefSlich als Andere dar-
gestellt?

e Werden PoC als Teil der eigenen Gesellschaft dargestellt?

e Werden in aktuellen Physik-Schulbiichern ethnische Stereotype un-
terstiitzt?

2. Unterstiitzt die Darstellung in Physik-Schulbiichern das Normativ eines
,gesunden“? Korpers?¢

e Werden nur schlanke Menschen dargestellt?
e In welchen Kontexten treten auch korpulentere Menschen auf?

e Werden unrealistische Gesellschaftsbilder gestarkt?
3. Wird Gesellschaft in ihrer Altersstruktur adiquat dargestellt?4
e Sind nur junge Menschen in Schulbiichern dargestellt?

- Fir jede der Fragen wird untersucht, welche der weiteren Kategorien auf-
gerufen wird (Geschlecht, Ethnische Zugehorigkeit, Korper).

Untersucht den Aufruf der Kategorie ethnische Zugehérigkeit

b gesund“ im Sinne von frei von kérperlichen Einschriankungen sowie schlank (siehe auch
[Jugl1])

¢Untersucht den Aufruf der Kategorie Korper

dUntersucht den Aufruf der Kategorie Kirper

Anhand der vorgestellten und beschriebenen Theorien und Schulbuchstudien ist an-
zunehmen, dass PoC in den Physik-Schulbiichern unterreprasentiert sind, d.h. dass
der prozentuale Anteil in den Schulbiichern nicht dem prozentualen Anteil der Ge-
samtbevolkerung entspricht (vgl. [Tajo9, S. 140]). Da keine direkten Zahlen zum
Anteil von PoC in der Gesellschaft bzw. unter den Schiiler*innen vorhanden sind,

9Zugehorigkeit zum biologischen Geschlecht, ausgehend von einer bindren Unterscheidung zwi-
schen ménnlich und weiblich
0Definition nach Kien Nghi Ha [HS07]
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wird sich hier am Anteil der Schiiler*innen nicht deutscher Herkunftssprache ori-
entiert. In Berlin lag dieser in der Sek I aller offentlichen Schulen im Schuljahr
2016/2017 bei 29,6 % [Refl7, S. 37]. Da die gewdhlten Schulbiicher vor 2016 er-
schienen sind, kann als Referenzwert der Anteil aus dem Schuljahr 2008,/2009 (22,4
% [ebd.]) genommen werden. Dieser dient hier wohlweislich ausschlielich zur gro-
ben Orientierung, da sonst die Annahme einer Aquivalenz der Kategorien PoC und
Schiiler*innen nicht deutscher Herkunftssprache naheliegend wére. Einerseits werden
beim Referenzwert Schiiler*innen beriicksichtigt die zwar der Bezeichnung nicht-
deutscher Herkunftssprache zugeordnet werden konnen, aber nicht eindeutig dem
PoC-Begriff. Aufgrund der Tatsache, dass es sich bei dieser Arbeit um eine Studie
handelt, die sich ausschlieBlich mit den Abbildungen beschéftigt, wire der Anteil
der weiffen Schiiler*innen aus diesem Wert abzuziehen, auch wenn sie vermutlich
ebenso mit Rassismen und Vorurteilen im Schulalltag zu kdmpfen haben. Anderer-
seits bleiben beim genannten Referenzwert Schiiler*innen unberiicksichtigt, die dem
PoC-Begriff eindeutig durch koérperliche Merkmale zugeordnet werden konnen, aber
deren Kommunikationssprache innerhalb der Familie Deutsch ist.

Aufgrund der bisherigen deutschen Schulbuchstudien zur Migration, Integration und
Othering-Prozessen ist die Annahme naheliegend, dass PoC und nicht-westliche Kul-
turen durch die Abbildungen exotisiert und als fremd dargestellt werden.

Unter Berticksichtigung der US-amerikanischen Science-Schulbuchstudie kann zu-
dem vermutet werden, dass der Kontext, in dem PoC dargestellt sind, selten bis gar
nicht wissenschaftlich ist und dass direkte Othering-Prozesse feststellbar sind.

Wie bereits genannt, sind in Deutschland grob 10 % der Bevolkerung ‘im wei-
testen Sinne‘ von Behinderung betroffen. Darunter zéhlen Einschrinkungen und
chronische Krankheiten, die von Geburt an vorhanden waren, aber auch die erst
im Laufe des Lebens aufgetreten sind. In Berlin wurden im Schuljahr 2015/2016
98.225 Schiiler*innen in der Sekundarstufe I unterrichtet, worunter in etwa 5 % in-
tegrativ beschulte Kinder waren (eigenen Berechnungen zufolge auf Grundlage von
[Kul16]'" und [Ref17]). Dabei handelte es sich bei 760 Schiiler*innen um Kinder,
die einen Forderschwerpunkt in korperlicher und motorischer Entwicklung, geisti-
ger Entwicklung, Horen, Sehen oder Kranke aufwiesen. Folglich wurden knapp 0,8
% aller Schiiler*innen der Sek I integrativ unterrichtet, obwohl sie einen der ge-
nannten Forderschwerpunkte aufzeigten. Es wurden diese Forderschwerpunkte zur
Berechnung eines ungefihren Referenzwertes ausgewéhlt, da diese die einzigen sind,
die auf Abbildungen deutlich sichtbar dargestellt werden kénnen. Zudem wurden
zur Berechnung ausschliefllich die Schiiler*innen der Regelschulen berticksichtigt, da
diese im Gegensatz zu Schiiler*innen der Forderschulen zu der Zielgruppe der hier
untersuchten Schulbticher gehéren.

Einen deutlich héheren Anteil machen hingegen iibergewichtige Kinder und Jugend-
liche aus. So wurde in einer ,Studie zur Gesundheit von Kindern und Jugendlichen
in Deutschland durchgefiihrt vom Robert Koch-Institut in Deutschland® festgestellt,
dass 2006 ,rund 15 % der untersuchten Kinder und Jugendlichen tibergewichtig!?
waren“ (siehe [RKIO6]). Aus medizinischer Sicht wird dieses Ergebnis als hochst
beunruhigend gesehen, da ,,Ubergewicht das Risiko fiir kérperliche und seelische
Erkrankungen erhohen kann“ [ebd.]. Ein langfristig gesunder Koérper hat demnach
schlank zu sein. Doch auch wenn ein erwiinschter ‘Soll-Zustand‘ eine schlanke und
gesunde Gesellschaft ist, so ist Statistiken zufolge der ‘Ist-Zustand® weit davon ent-

HTntegrationsschiiler*innen in Berlin an Integrierten Gesamtschulen: 4.907
12Definition nach Arbeitsgemeinschaft Adipositas im Kindes- und Jugendalter (AGA) (siehe
[Jugll])
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fernt, weshalb es besonders interessant ist, inwiefern die Schulbiicher das Thema
behandeln.

Ausgehend von den Ergebnissen der US-amerikanischen Science-Schulbuchstudie
wird hier angenommen, dass Kinder oder Erwachsene mit Behinderung selten bis
gar nicht in den Schulbtichern vorkommen. Eine Studie iiber die Prasenz von iiberge-
wichtigen Menschen in Schulbiichern wurde nicht gefunden, so dass eine Hypothese
iiber deren Verteilung in den Physik-Schulbiichern ausschliellich aus den Theorien
zum Bodyismus erstellt werden kann. Da ein vorhandenes Ubergewicht mit Faulheit
und Versagen assoziiert wird, ist anzunehmen, dass tibergewichtige Menschen selten
und wenn, dann nur im negativen Kontext, abgebildet sind.

Die Diskriminierung von alteren Menschen spielt im auflerschulischen Kontext eine
wesentlich groflere Rolle als im Bildungssystem an sich. Obwohl die Schiiler*innen
zunachst weitestgehend unberiihrt von dieser Diskriminierung bleiben, werden sie
im Laufe ihres Lebens mit der demographischen Entwicklung in Deutschland zu-
nehmend konfrontiert werden. Von 81 Millionen Einwohner*innen war im Jahr 2016
im Schnitt jede*r fiinfte Einwohner*in iiber 65 % Jahre alt mit einer steigenden
Tendenz (vgl. [GS16, S.12]). Ungeachtet dem Fehlen von vergleichenden Schulbuch-
studien, wird anhand der Theorie vermutet, dass altere Menschen in den Physik-
Schulbiichern unterreprasentiert sind.

Aufgrund der aktuellen Forschung tiber die Berticksichtigung von Diversity und In-
tersektionalitdt in Schulbiichern, ist anzunehmen, dass in Physik-Schulbiichern die
Norm vom ‘westlich-weiflen, ménnlichen, heterosexuellen, korperlich und geistig ge-
sunden Erwachsenen mittleren Alters® konstruiert wird.



Kapitel 5

Schulbuchuntersuchung

5.1 Codierschema

Fir eine methodische und aussagekréftige Untersuchung von Physik-Schulbiichern
hinsichtlich der Prasenz unterschiedlicher sozialer Kategorien ist zunéchst die Kon-
zeption eines genauen Verfahrens notwendig. Im ersten Schritt werden die Abbildun-
gen, auf denen Menschen dargestellt sind, als Untersuchungsgrundlage gewahlt. Zur
eindeutigen Kategorisierung dieser Abbildungen werden zugehorige Texte mit ein-
bezogen, da diese oft eine detaillierte Beschreibung bieten. Zudem sind sie Teil des
Schulbuchs und erreichen die Zielgruppe im gleichen Umfang wie die Abbildungen
selbst. Auf die Untersuchung aller Texte wird in der folgenden Studie verzichtet, da
eine Pilotuntersuchung dreier Schulbiicher ([GHK 15, LMO™06, HHK"91]) ergeben
hat, dass der Umfang einer solchen Analyse enorm hoch ware. Alle zu untersuchen-
den Physik-Schulbiicher sind fiir die Klassenstufen 7-8 ausgerichtet. Uberdies wird
ausschliellich das Kapitel der Mechanik berticksichtigt, da dieses haufig einen be-
sonderen Fokus auf den menschlichen Korper legt.

Angelehnt an die Schulbuchanalyse von Julia Jaromin (siche [SJM14]), wurde sich
im Rahmen dieser Arbeit zur Erstellung eines Codierschemas entschieden, welches
dienlich zu einer systematischen qualitativen Untersuchung der Physik-Schulbiicher
sein soll. Das Codierschema, was verschiedene Kategorisierungen abhangig von den
Forschungsfragen enthalt, soll eine immer gleiche Zuordnung, unabhangig der be-
urteilenden Personen, gewéhrleisten (vgl. [HJS14]). Die zu beantwortenden Fragen
(siehe Kapitel 4) konnen den Kategorien Ethnie sowie Korper zugeordnet werden,
weshalb das Codierschema beide Kategorien recht detailliert und unabhingig von-
einander betrachten soll. Der Abschnitt 2. Ethnie ist in zwei Teilabschnitte unter-
teilt, wobei der erste (2.1 Die ethnische Zugehérigkeit) ausschlieflich das Aussehen
der abgebildeten Person/-en abfragt. Hierbei sind die Zuordnungsmoglichkeiten so
formuliert, dass sie disjunkt zueinander sind. Vorrangig wird eine binare Unterschei-
dung zwischen weiffen Menschen und PoC getétigt. Da die Zuordnung zu PoC nicht
immer hundertprozentig eindeutig ist, wurde die Haarfarbe von weiffen Menschen
als zusatzliches Unterscheidungsmerkmal mit eingefiihrt. Im zweiten Teilabschnitt
(2.2 ,,Othering“) ist anzugeben, ob durch die Abbildung und/oder dem zugehori-
gen Text ein direkter Othering-Prozess stattfindet, der bestimmte Personen, Grup-
pen, Volker oder Lander als ,,Andere“ darstellt. Der Abschnitt 3. Korper ist zur
Beantwortung der Fragen 2 und 3 aus Kapitel 4 konzipiert. Demnach sind zum
einen Angaben zur Koérperlichen Verfassung und Kérpernorm (3.1) der abgebilde-
ten Personen zu machen und zum anderen ist das ungefdhre Alter (3.2) anzugeben.
Im Teilabschnitt 3.1 werden einerseits Einschrankungen im Sinne von sichtbaren
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Behinderungen thematisiert und andererseits das korperliche Erscheinungsbild, in-
dem eine binare Unterscheidung zwischen schlank und tibergewichtig zu tétigen ist.
Ferner werden besonders korperlich leistungsfahige Menschen beriicksichtigt, da sie
zwar nicht zur Norm dazugehoren, jedoch aber ein Ideal eines perfekten Korpers
darstellen. Die beiden Kategorien Behinderung und Koérpernorm bzw. -ideal wer-
den gemeinsam betrachtet, da bei beiden eine gesellschaftliche ,Norm* konstruiert
wird, welche auf den jeweiligen Gesundheitszustand Riickschliisse geben soll. Dar-
iiber hinaus hat die Voruntersuchung zu dieser Studie ergeben, dass beide Katego-
rien so selten aufgerufen werden, so dass eine gemeinsame Behandlung der beiden
zusammenhéngenden Kategorien durchaus sinnvoll ist. Der Teilabschnitt 3.2 soll Er-
kenntnisse dariiber bringen, inwiefern die prasentierte Gesellschaft die tatséchliche
Gesellschaft widerspiegelt oder ob im Sinne der Adressierung an die junge Zielgrup-
pe fast ausschliefllich Kinder und Jugendliche abgebildet sind.

Um eine qualitative Aussagekraft dieser Studie zu gewéhrleisten, werden im Ab-
schnitt 1. Allgemeines neben Informationen zur Position, Form und Art der Ab-
bildung auch der jeweilige Kontext sowie die Kategorie Geschlecht festgestellt. Die
Position wird ausschliellich zur Rekonstruktion der Studie abgefragt. Dagegen ist
die Form der Abbildung (1.2), im Sinne von Fotografie oder Zeichnung, anzugeben,
um iiberpriifen zu kénnen, ob sich konstruierte Menschen- bzw. Gesellschaftsbilder
abhéngig von der Abbildungsform unterscheiden. Die Art der Abbildung (1.3) gibt
Optionen zu Angaben iiber die Darstellung von Einzelpersonen, Gruppen oder ein-
zelnen Korperteilen vor. Abhangig von der Art der Koérperteile konnen weniger Infor-
mationen iiber die Abbildung entnommen werden als bei Darstellungen von ganzen
Person/-en. Dieser Kategorie wird auch die Option bekannte*r Physiker*in hinzuge-
fiigt. Aus der Voruntersuchung wurde ersichtlich, dass es sich dabei ausschliefSlich
um einzeln abgebildete Personen zu handeln scheint, weshalb die zuséatzliche Anga-
be dariiber nicht mehr notwendig ist. Die Information hingegen, ob ein*e bekannte*r
Physiker*in zu sehen ist, im Zusammenhang mit der Angabe iiber den Aufruf der
Kategorien Geschlecht, Ethnie und Korper, kann Aufschluss tiber die zu erreichende
Zielgruppe geben, welche sich letztendlich mit den Vorbildern der Physik und der
Wissenschaft selbst identifizieren soll. Dariiber hinaus ist auch der Teilabschnitt 1.4
Tdtigkeit besonders informativ bei der Aussage tiber die Qualitit des Aufrufs einer
bestimmten Kategorie. Der jeweilige Kontext, in dem sich die abgebildete Person be-
findet, ist dabei zu nennen. Wie bereits beschrieben, wird die Kategorie Geschlecht
(1.5) nicht detailliert beleuchtet, dennoch ist sie der Vollstédndigkeit halber mit auf-
zunehmen.

Die genaue Anleitung des Codierschemas sowie Beispiele sind dem Anhang A.1 zu
entnehmen.
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1. Allgemeines

1.1 Seitenzahl und Position

(S)
(P)

Seitenzahl des Buches angeben

Nummer oder Position (falls Nummer nicht vorhanden) der Abbil-
dung

(bei der Position: o - oben, u - unten, r - rechts, 1 - links, m - mittig
Bsp: ol - oben links)

1.2 Form der Abbildung
Hier ist anzugeben, ob es sich um ein Foto oder um eine Zeichnung handelt.

(Fo)
(Zei)

Fotografie
Zeichnung

1.3 Art der Abbildung
Hier sind die Optionen gegeben, ob ein Mensch bzw. mehrere Menschen oder
nur einzelne Korperteile von Menschen (wie z.B. Arme oder Héande) abgebildet
sind. Ist kein Mensch abgebildet, wird die Abbildung nicht codiert.

(AKo)
(M1)
(M2)
(BP)

Abbildung von einzelnen Korperteilen'

Abbildung von einem Menschen

Abbildung von mehreren Menschen

Eine bekannte Physikerin/ ein bekannter Physiker ist dargestellt

1.4 Titigkeit

Welche Tatigkeit wird ausgetibt? Ist ein physikalischer Kontext vorhanden?

(pK)
(Exp)
(AlD)
(Ber)
(Spo)

(nz)

Physikalischer Aspekt mit Vektoren und/oder MaBeinheiten

Die Person/-en experimentiert/experimentieren

Die  Person/-en  wird/werden in  einer  Alltagssituati-
on/Freizeitsituation gezeigt (kein Hobbysport)

Die Person/-en wird/werden bei der Ausiibung ihres Beru-
fes'4gezeigt

Die Person/-en wird/werden beim Leistungs- oder Hobbysport!?
gezeigt

Tatigkeit ist den anderen Kategorien nicht eindeutig zuzuordnen
oder Person iibt keine Téatigkeit aus

1.5 Geschlecht

(AW)
(GE)
(AM)
(uk)

Alle Personen sind weiblich

Es sind sowohl weibliche als auch méannliche Personen abgebildet
Alle Personen sind méannlich

Nicht eindeutig erkennbar

13Bei der Abbildung von Gesichtern, sind (M1), (M2) oder (BP) zu wihlen
14Die Eintragung des genauen Berufs oder der Sportart ist unter der Spalte Notizen notwendig
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2. ,,Ethnie“

2.1 Die ethnische Zugehorigkeit

(AB)
(MS)

(AS)
(WN)

(MP)
(AP)
(NER)

Alle Personen sind weif§ und haben blonde oder braune Haare
Alle Personen sind weiff und davon hat mindestens eine Person
schwarze Haare

Alle Personen sind weif§ und haben schwarze Haare

Alle Personen sind weifs, jedoch kann die Haarfarbe nicht bestimmt
werden

Mindestens eine Person kann dem PoC-Begriff zugeordnet werden
Alle Personen konnen dem PoC-Begriff zugeordnet werden
Aussehen der Personen kann nicht eindeutig zugeordnet werden

2.2 ,Othering*

(0G)

(KO)

Personen werden im Sinne des Othering-Prozesses'®als ,, Andere®
(auch Outgroup) dargestellt
Es findet kein Othering-Prozess statt

15 Der Begriff ‘Othering‘ beschreibt den Prozess, durch den der koloniale Diskurs seine Anderen

schafft“ [JRC09]
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3. Korper

3.1 Die korperliche Verfassung und Kérpernorm

3.2

(KoT)
(KT)
(KK)
(Kno)
(KnT)

(LF)

(ne)

Mindestens eine Person mit korperlicher Einschrankung ist abge-
bildet, ohne dass die Einschrankung thematisiert wird

Mindestens eine Person mit korperlicher Einschrankung ist abge-
bildet, wobei die Einschrankung Teil des Themas ist

Alle abgebildeten Personen haben keine sichtbaren korperlichen
Einschrankungen und sind schlank

Mindestens eine Person ist nicht schlank, dies wird jedoch nicht
thematisiert

Mindestens eine Person ist nicht schlank, was jedoch Teil des The-
mas ist

Abgebildete Person/-en ist/sind korperlich sehr leistungsféhig und
besonders muskulos

(Bsp: Leistungssportler*innen)

Person ist nicht ausreichend abgebildet um eine Aussage tiber die
korperliche Verfassung zu treffen

(Bsp: Nur eine Hand oder nur ein Arm sichtbar)

Alter

(Ki)
(Er)
(KE)
(A)
(ue)

Kinder oder Jugendliche

Erwachsene (Eltern-Generation)

Kinder bzw. Jugendliche zusammen mit Erwachsenen
Mindestens eine éltere Person (Grofieltern-Generation)
Personen sind nicht eindeutig erkennbar
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5.1.1 Interrater-Reliabilitat

Zur Bestimmung der Zuverlassigkeit der Bewertungen unterschiedlicher Beurteiler*innen,
wird im Folgenden fiir jede einzelne Kategorie ,das am haufigsten verwendete Mafl

zur Bewertung der Ubereinstimmungsgiite,, (Cohens Kappa k) ermittelt [HJS14].
Dafiir wurden 30 Testbilder aus dem Kapitel ,Mechanik® des Schulbuchs ,,Dorn
Bader - Physik 7/8% [ORUT08] von zwei Beurteilerinnen unabhéngig voneinander
codiert (siehe Tabelle A.7), um anschlieBend die Ubereinstimmungen wie folgt zu
berechnen:

Berechnungsformel'®: x = 2=Le (siche [HJS14])
pe

Tab. 5.1: Berechnete Werte fiir Cohens Kappa « in den einzelnen Kategorien (detaillierte Berech-
nungen: siehe Anhang A.2)

Unterkategorien Cohens Kappa

1.1 Seitenzahl und Position Kein Cohens Kappa notwendig

1.2 Form der Abbildung 30 Ubereinstimmungen
= r=1

1.3 Art der Abbildung 30 Ubereinstimmungen
= Kr=1

1.4 Tatigkeit 28 Ubereinstimmungen
= k=0,91

1.5 Geschlecht 27 Ubereinstimmungen
=Kk =20,86

2.1 Die ethnische Zugehorigkeit 27 Ubereinstimmungen
= Kk =0,87

2.2 ,Othering* 30 Ubereinstimmungen

= k = nicht definierbar'”
3.1 Korperliche Verfassung und Korpernorm 28 Ubereinstimmungen

=k =0,89
3.2 Alter 28 Ubereinstimmungen
=k =0,90

Alle berechneten Cohens Kappa Werte liegen bei mindestens 0,86, was fiir fast
perfekte Ubereinstimmungen der Beobachtungen spricht (nach Landis und Koch
(1977), die einen k-Wert zwischen 0,81 und 1,00 als ,,Almost Perfect bewerten
[LK77, S. 165]). Obwohl kein x-Wert fiir die Unterkategorie , Othering“ ermittelt
werden konnte, wurde sich gegen den Ausschluss dieser Kategorie entschieden, da
eine umfangreiche qualitative Auswertung der auffilligen Darstellungen ohnehin er-
folgt. Das erstellte Codierschema ist demnach als Untersuchungsmethode fiir die
folgenden Studie einsetzbar.

16 x-Cohens Kappa; po-Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen; p.-Zufillige Uber-
einstimmung

"Nur eine von zwei Optionen wurde jeweils 30 x gewihlt, weshalb der Wert fiir Cohens Kappa
nicht ermittelt werden konnte
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5.2 Ergebnisse und qualitative Auswertung

Insgesamt wurden 815 Bilder aus fiinf verschiedenen Physik-Schulbiichern betrach-
tet, worunter auf 295 Abbildungen Personen oder einzelne Korperteile zu sehen
waren. Diese etwas iiber 36 % aller Bilder wurden folglich nach dem zuvor ent-
wickeltem Schema codiert. Es wurden in allen Physik-Schulbiichern ausschlieflich
Kapitel untersucht, die der Mechanik zugeordnet werden konnen (siche Tab. 5.2).
Im Folgenden werden alle 295 Abbildungen und deren Zuordnungen zu den jewei-
ligen Optionen gemeinsam, ohne besondere Berticksichtigung der jeweiligen Quelle,
ausgewertet. Die Ergebnisse aufgeschliisselt auf die einzelnen Schulbiicher sind den
Abschnitten B.1, B.2, B.3, B.4 und B.5 des Anhanges zu entnehmen. Es handelt
sich bei dieser Schulbuchanalyse um eine vorrangig qualitative Studie, die die er-
stellten quantitativen Ergebnisse lediglich zur Hilfe nimmt. Dies hat zur Folge, dass
die einzelnen Ergebnisse mit einer ersten qualitativen Auswertung verbunden sind.

Tab. 5.2: Ubersicht aller codierten Schulbiicher und der jeweiligen Kapitel

. Gesamt- Codierte
Kapitel zahl Abbil- proz.
(Seitenzahl) Bil- Anteil

der!8 dungen

Buch

e Krifte und ihre Wirkungen

(S. 27 - 62) 110 40 ~ 36 %
e Kraft und Kraftwandler

(S. 155 - 176)

Dorn-Bader
[ORU08]

e Vom Tragen zur Goldenen Regel
Duden der Mechanik
[GHK*15] (S. 118 - 163)

e Koérper bewegen

(S. 188 - 207)

199 68 ~ 34 %

e Krifte und ihre Wirkungen

(S. 7-32)

e Mechanische Arbeit und Energie 225 88 ~ 39 %
(S. 33 - 58)

e Bewegungen

(S. 183 - 200)

e Briicken zur Mechanik

(S. 222 - 229)

Physik plus
[BBL*09]

Bewegungen
Spekt *
Piysﬂi“m (S. 134 - 157) 145 56 ~ 39 %

[AHK+ 13] [ ) Krafte
(S. 158 - 189)

e Bewegungen

(S. 149 - 156)

e Kraft und Masse
(S. 157 - 176)

e Kraftwandler

(S. 191 - 204)

Impulse
Physik
[BBK09]

136 43 ~ 32 %

Gesamt 815 295 ~ 36 %

8Diagramme und Tabellen bleiben hierbei unberiicksichtigt
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Tab. 5.3: Ubersicht der gesamten Verteilung von 295 Abbildungen auf die einzelnen Kategorien

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie*
1.2 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form Abbildung schlecht Zugehorigkeit ,Othe-
der ring*
Ab-
bildung
2 3|22 8§ R TEFT T RERS 2l 29z R B OO
e} ) 2 A o N ] A wn a0 U
8§32 285438 % 52083 222342 82888
175 120 46 131 111 7 | 46 52 49 37 100 11| 40 52 156 47| 130 16 16 100 10 9 14 5 29(Q
3. Korper
3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter

fassung und Korper-
normen

H & = H olo &2 B Z 0
¢ X ¥ ¥ g4 EE8 ¢ZE
0 O 1506 3 80 56 69 165 11 8 42

Der Tabelle 5.3 ist zu entnehmen, wie sich die 295 Abbildungen in den einzelnen
Unterkategorien aufteilen. Mit einer Anzahl von 175 machen die Fotografien knapp
60 % aller Abbildungen aus. Obwohl dieser Wert alleine nicht viel Aussagekraft be-
sitzt, ist er fiir die Auswertung anderer Unterkategorien dienlich sein. Dabei liegt
hier die Annahme zugrunde, dass Fotografien von bestimmten Situationen weitaus
mehr die gegenwértige Realitdt abbilden, als es speziell angefertigte Zeichnungen
tun. Die zeichnende Person scheint dabei mehr in der Lage zu sein, ihr Idealbild ei-
ner Gesellschaft in die Abbildung zu bringen, auch wenn dies garantiert nicht immer
bewusst geschieht, als bei einer reinen Auswahl von bestehenden Fotografien.

1.3 Art der Abbildung:

Auf dem grofiten Teil der Abbildungen sind eine oder mehrere Personen zu sehen
(82 %), wahrend die Darstellungen einzelner Korperteile nur knapp 16 % ausma-
chen und bekannte Physiker*innen lediglich auf etwas tiber 2 % der Bilder gezeigt
werden. Bei detaillierter Betrachtung der behandelten Physiker*innen in den co-
dierten Kapiteln ist auffallig, dass es sich dabei lediglich um weiffe Manner handelt
(sieche Tab. 5.4 und Tab. B.29 - bekannte Physiker). Dreimal ist ein Physiker im
gehobenerem Alter abgebildet, was bereits iiber ein Drittel der Gesamtzahl élterer
Personen ausmacht. Des Weiteren sind diese Physiker bereits lange tot, was das Bild
der Physik als tote und bereits vollstandig erforschte Wissenschaft stéarkt. Obgleich
alle codierten bekannten Physiker selbstverstandlich zum Erwerb physikalischer Er-
kenntnisse beigetragen haben, ist hier die ausschliellich européische Herkunft die-
ser Naturwissenschaftler kritisch zu behandeln. Diese europazentrierte Darstellung
der Physik ist dahingehend recht problematisch, da die Errungenschaften anderer
Kulturen in diesem Bereich keineswegs gewtirdigt werden. So trugen beispielswei-
se islamische Physiker*innen dazu bei, wahrend der europaischen Stagnation im
Mittelalter einerseits das antike Wissen in das Mittelalter zu iibertragen und ande-
rerseits physikalisches Wissen weiterzuentwickeln (vgl. [Die98, Cal09]). Da in den
Physik-Schulbiichern stets nur die weiffe européische Forschungsgeschichte genannt
wird, findet eine Stabilisierung des Bildes der weiffen, zivilisierten und intelligenten
LKultur” statt. Wohingegen durch die Abwesenheit von physikalischen Fortschritten
anderer Kontinente der Eindruck des unterentwickelten ,Rests® gestarkt wird. Die
Tatsache, dass zudem ausschliefilich den Mannern die Erfolge zugeschrieben werden,
unterstiitzt das &ulerst homogene Bild der Physik, welche demnach in den Schulbii-
chern als europaisch weiffe, mannliche sowie tote Wissenschaft dargestellt wird.
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Einzelne Korperteile (Ako) sind insgesamt 46 mal abgebildet, wobei das Verhéltnis
von Fotografien und Zeichnungen nahezu gleich ist. Davon waren 45 Abbildungen
eindeutig weiffen Menschen zuzuordnen (siehe Tab. 5.4 und Tab. B.30 - Korpertei-
le). Im Gegensatz dazu ist lediglich einmal ein Fufl abgebildet, der einer Person of
Color zugeordnet werden konnte. Dieser ist weder in Verbindung zum FExperimen-
tieren noch im physikalischen Kontext dargestellt, welche die haufigsten Tdtigkeiten
im Zusammenhang mit den einzelnen Korperteilen waren. Stattdessen weist er den
Kontext zum Sport auf, welcher die hiufigste Tatigkeit von PoC in den Schulbii-
chern ist. Uber das Alter, die korperliche Verfassung sowie das Geschlecht konnte
bei den wenigsten Korperteilabbildungen eine Aussage getroffen werden. Erschlaffte
Haut ist jedenfalls kein einziges Mal eindeutig sichtbar, durch welche auf ein hoheres
Alter der Person zu schliefen wéare. Daher ist jeweils die Zugehorigkeit zum Kindes-
oder jingeren Erwachsenenalters anzunehmen.

1.4 Tatigkeit:

Ungeféhr ein Drittel aller Abbildungen steht in Verbindung zum Sport (Spo), was
die starke Korperbetonung der Mechanik unterstreicht. Grund fiir diese Haufigkeit
kann die Annahme sein, dass der Sport im Alltag der Kinder bedeutend genug ist,
um dass er einen geeigneten Kontext fiir die Interessenbildung der Schiiler*innen
darstellt'®. Fraglich ist jedoch, inwiefern sich integrativ unterrichtete Kinder, die
korperliche Forderschwerpunkte aufweisen, und unsportliche Schiiler*innen mit der
Thematik des Sports identifizieren kénnen. Die Annahme einer ausschliefllich kor-
perlich gesunden und leistungsfihigen Zielgruppe wurde hier offenbar seitens der
Schulbuch-autor*innen getroffen. Der Anteil von ausschliefllich mannlichen Perso-
nen (AM) liegt beim Sport bei etwa 65 %, wiahrend die Frauen (AW) nur ungefahr
15 % ausmachen (siehe Tab. B.37 ff. - Sport). Dies scheint zunéchst auerordentlich
auffallig zu sein, nichtsdestoweniger spiegeln diese Werte anndhernd das Verhélt-
nis zwischen den abgebildeten Ménnern und Frauen aller 295 Abbildungen wider,
bei denen Ménner fast viermal so hiufig vorkommen wie Frauen® (vgl. Tab. 5.3
und Tab. 5.4). Auf zehn Prozent der Bilder dieses Kontextes sind PoC alleine oder
zusammen mit weiflen Personen abgebildet, was im Vergleich zu dem etwas iiber
sechs prozentigen PoC-Anteil aller Abbildungen ,recht“ hoch ist (vgl. Tab. 5.5).
Zudem waren direkte ,,Othering“-Prozesse hier nicht feststellbar. Da haufig Perso-
nen im Leistungssport dargestellt sind, ist es nicht verwunderlich, dass die meisten
Personen im Kontext Sport besonders leistungsfédhig zu sein scheinen. Jeglicher Frei-
zeitsport sowie Sport in der Schule wird in den Biichern ausschliellich von schlanken
Menschen ausgefiihrt. Uberdies kann Sport scheinbar nur von Kindern und jungen
Erwachsenen betrieben werden, da altere Menschen im Sport in den untersuchten
Kapiteln gar nicht vorkommen.

Knapp 16 % aller Abbildungen zeigen Personen oder Korperteile, die durch zusétzli-
che Vektoren oder Mafleinheiten einen physikalischen Aspekt (pK) erhalten. Dabei
handelt es sich wieder vorrangig um méannliche Personen (siehe Tab. 5.4 und Tab.
B.31 - physikalischer Kontext). Zudem sind nur auf drei von 46 Abbildungen PoC ab-
gebildet, wobei es sich jeweils um ein und die selbe Zeichnung handelt, die mehrmals
vorkommt (siche Abb. 5.1). Auf dieser findet ein direkter ,,Othering“-Prozess statt,
auf den im Abschnitt 5.2.1 (Darstellung von Menschen unterschiedlicher , Ethnien*)
detailliert eingegangen wird. Ansonsten sind alle Personen, die im physikalischen

9Die Bedeutsamkeit eines passenden Kontextes fiir das Interesse kann unter [BGHT11, S.103]
nachgelesen werden

20 Ausgenommen sind hierbei die Abbildungen, auf denen sowohl Frauen als auch Méanner gezeigt
werden sowie auf denen eine Zuordnung nicht eindeutig moglich war
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Kontext abgebildet sind, weif. Sobald mehr als nur einzelne Korperteile gezeigt
werden, ist sichtbar, dass es sich ausschliefSlich um schlanke bis sehr leistungsfiahige
Personen handelt. Bis auf einen élteren Mann, der sitzend auf einer Parkbank ge-
zeichnet wurde (siehe Abb. 5.20), sind nur jingere Menschen dargestellt, wobei der
Anteil von Erwachsenen doppelt so hoch ist wie der von Kindern und Jugendlichen.
Im Bereich des Experimentierens (Exp) ist der Anteil von nur weiblichen Personen
etwas hoher als der von nur ménnlichen Personen (siehe Tab. 5.4 und Tab. B.32 f. -
Experimentieren). Den grofiten Anteil machen dennoch Abbildungen aus, auf denen
entweder das Geschlecht nicht zu bestimmen war oder bei denen beide Geschlechter
vertreten sind. Es sind fast ausschlieSlich weifle Menschen beim Experimentieren
dargestellt und nur eine Fotografie zeigt drei Madchen, die nach Definition dem
PoC-Begriff zugeordnet werden kénnen (siche Abb. 5.9). Fast alle abgebildeten Per-
sonen sind schlank oder besonders leistungsfihig, wenngleich auf zwei Abbildungen
(eine davon kommt im Buch doppelt vor) je eine ménnliche Person zu sehen ist,
die hier als iibergewichtig eingestuft werden konnte (siehe eine der Abbildungen un-
ter Abb. 5.16). Eine Thematisierung der Korpermasse findet jeweils nicht statt. Es
kann im Gegensatz zu den anderen Tétigkeiten im Bereich des Experimentierens ein
auflerordentlich hoher Kinderanteil festgestellt werden, wenngleich die Abbildungen
einzelner Korperteile ausgenommen werden miissen, da diese schwer einer Altersstu-
fe zuzuordnen waren. Demnach sind auf knapp 85 % aller eindeutig zuordenbarer
Bilder Kinder vertreten, was im Gegensatz zu dem knapp 32-prozentigen Kinderan-
teil aller 295 Abbildungen auffillig hoch ist.

Menschen, die bei der Ausiibung eines Berufes (Ber) oder einer berufsiahnlichen
Téatigkeit gezeigt werden, machen mit etwas iiber 12 % den geringsten Anteil der
Tatigkeitsverteilung aus (siehe 5.3). Besonders auffillig bei der Betrachtung der
anderen Kategorien ist, dass fast alle dieser Abbildungen lediglich Ménner in Be-
rufen zeigen (siehe Tab. 5.4 und Tab. B.34 - Beruf). Auf zwei von 37 Abbildun-
gen sind sowohl Frauen als auch Manner zu sehen, bei denen es sich einmal um
Astronaut*innen und einmal um Polizist*innen handelt. Bei beiden Bildern handelt
es sich um Fotografien, so dass folglich keine einzige Zeichnung gefunden werden
konnte, auf Frauen in irgendeiner Weise einen Beruf ausiiben. Ferner konnte nicht
eine Darstellung ausfindig gemacht werden, auf der ausschliefllich Frauen im Beruf
gezeigt werden. Dies bedeutet, dass Frauen in den Berufen absolut unterrepriasen-
tiert sind, was die Ergebnisse von Jaromin [SJM14] und Spillner [SSGM12]| nur
bestétigt. Die héufigste Berufsgruppe stellen die Astronaut*innen, mit 12 der 37
Abbildungen, dar. Ansonsten handelt es sich hdufig um handwerkliche Berufe oder
um Polizist*innen. Wissenschaftler*innen kommen hingegen in den untersuchten Ka-
pitel iiberhaupt nicht vor. Fast alle gezeigten Personen sind weiff, auch wenn zwei
Abbildungen zur Option PoC zugeordnet wurden. Bei beiden Bildern ist jedoch
die Zuordnung zum Beruf auferst fraglich, da es sich bei beiden héchstwahrschein-
lich um Sklavenarbeit handeln soll. Es wurde sich trotzdem fiir diese Codierung
entschieden, infolge der Tatsache, dass keine andere Zuordnung sinnvoll erschien.
Eine detailliertere Auswertung beider Abbildungen wird unter dem Abschnitt 5.2.1
(Darstellung von Menschen unterschiedlicher ,Ethnien*) getétigt. Auf den Bildern,
bei denen keine eindeutige ,ethnische® Zuordnung moglich war, sind jeweils Astro-
nauten abgebildet, die sich im kompletten Anzug im Weltall befinden. Aufgrund
der ménnlichen Beschreibung dieser Darstellungen, wurde dennoch eine geschlecht-
liche Einordnung ermoglicht. Andere Fotografien von Astronauten stellen diese auf
dem Mond dar, was historisch gesehen klar zu der Zuordnung zu weiffen Ménnern
fithrte. Alle Astronaut*innen wurden als sehr leistungsfihig eingestuft, da die sehr
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harten Auswahl- und Trainingsverfahren automatisch zu einem Zusammenhang zwi-
schen dem Beruf der Astronaut*innen und der besonderen korperlichen Leistungs-
fahigkeit fithren. Ansonsten wurden fast alle abgebildeten Personen als schlank und
durchschnittlich leistungsfahig eingestuft, wobei lediglich ein Mann als tibergewich-
tig kategorisiert werden konnte. Das Ubergewicht wird nicht in der zugehérigen
Kontextbeschreibung thematisiert und somit wertungsfrei dargestellt. Des Weiteren
sind auf zwei Fotografien weiffe Manner abgebildet, die bereits zu der Grofieltern-
Generation gezdhlt werden kénnen. Bis auf die genannten Ausnahmen, handelt es
sich im beruflichen Kontext fast ausschlieflich um weiffe, schlanke bis korperlich
sehr leistungsfahige Manner in der Eltern-Generation (70 % aller Abbildungen im
Kontext Beruf).

Dem Bereich des Alltags (All) wurden alle Abbildungen zugeordnet, auf denen
Menschen jegliche Formen von Freizeitaktivitiaten (aufler Sport) ausiiben. Darunter
zéahlen unter anderem Beschéftigungen wie einkaufen, schwimmen, Auto fahren und
Gesprache fithren. Diese Art der Tatigkeit macht etwas iiber 16 % aller codierten
Abbildungen aus, bei denen es sich vorrangig um Fotografien handelt. Im Vergleich
zu den Berufen ist der Frauenanteil hier wesentlich hoher. Wahrend bei den Berufen
nur auf etwas tiiber 5 % der Bilder Frauen iiberhaupt vertreten sind und darunter
nicht einmal ohne mannliche Begleitperson, sind sie im alltédglichen Kontext immer-
hin auf 53 % der Bilder dargestellt, worunter sie sogar auf zehn der 26 Abbildungen
ganz ohne eine ménnliche Person abgebildet sind (siehe Tab. 5.4 und Tab. B.35 f.
- Alltag). Auf knapp 90 % aller Bilder sind eindeutig weiffe Personen dargestellt.
Eine Fotografie zeigt neben vielen anderen Menschen auch PoC auf einer Rolltreppe
im Kaufhaus (siehe Abb. 5.8). Zwei andere Bilder (siehe Abb. 5.3) zeigen hingegen
Kinder, die alle dem PoC-Begriftf zugeordnet werden konnen. Diese iiben dieselbe
Handlung in unterschiedlicher Art und Weise aus, was in der zugehorigen Bildbe-
schreibung vergleichend analysiert wird. Aufgrund der Tatsache, dass beide Abbil-
dungen der Kinder zusammen gesehen und gemeinsam mit dem zugehorigen Text
einen deutlichen ,,Othering“-Prozess hervorrufen, werden diese im Abschnitt 5.2.1
(Darstellung von Menschen unterschiedlicher ,Ethnien“) niaher beschrieben. Wei-
terhin werden auf fiinf Bildern Menschen gezeigt, die nicht einer schlanken ,,Norm*“
entsprechen. Jedoch wird bei dreien dieser Bilder das Ubergewicht im zugehérigen
Text zum gewissen Teil thematisiert (siehe Abb. 5.10, 5.11 und 5.12). Besonders
trainierte und leistungsfihige Menschen sind allerdings nicht wiederzufinden. Die
Aufteilung der einzelnen Altersstufen ist bei den alltiglichen Aktivitdten auffallig,
da sie nicht der durchschnittlichen Altersverteilung aller 295 Abbildungen entspricht.
Zum einen sind hier mehr Kinder als junge Erwachsene vertreten und zum anderen
liegt mit der Darstellung von zwei dlteren Personen auch der prozentuale Anteil
dieser Altersgruppe mit tiber 4 % tiber dem 2,7 prozentigen Durchschnitt.

1.5 Geschlecht

Wie bereits ausgefiihrt, ist der Anteil von ausschliellich mannlichen Personen mit
156 Abbildungen knapp viermal so hoch wie der von ausschliefllich weiblichen Per-
sonen, die auf lediglich 40 Abbildungen codiert werden konnten (siehe Tab. 5.3).
Wahrend es sich bei den Bildern der Frauen in nur 20 % der Faille um Zeichnungen
handelt, ist der ,Zeichnungsanteil“ bei den Méannern doppelt so hoch (siehe Tab.
5.4). Im Gegensatz dazu sind die Anteile der Fotografien und Zeichnungen bei den
Abbildungen, auf denen sowohl Ménner bzw. Jungen als auch Frauen bzw. Madchen
dargestellt sind (GE) sowie bei den Bildern, bei denen kein Geschlecht zuzuordnen
war (uk), sehr ausgeglichen. Die hohe Anzahl der Abbildungen, bei denen keine
geschlechterspezifische Kategorisierung moglich war, ist mit den einzelnen Korper-
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teilen zu erklaren, die nur selten eindeutig zuordenbar waren. Besonders auffallig bei
der Betrachtung der Ergebnisse ist, dass die weiblichen Personen absolut unterrepra-
sentiert im Bereich des Berufes sind (siche Tab. B.40). Des Weiteren lassen sich nur
etwas iiber 9 % der ménnlichen Personen im Alltag wiederfinden (siche Tab. B.43
ff.), wahrend 25 % aller Frauen in alltdglichen Situationen dargestellt sind. Selbst die
Gruppe beider Geschlechter (GE) konnte mit 30 % auffillig oft dem Alltag zuge-
ordnet werden, wihrend diese Gruppe auf nur zwei Abbildungen einen Beruf austibt
(siche Tab. B.41 f.). Die Aufteilung der wenigen PoC auf die Geschlechter scheint
zunédchst recht ausgeglichen zu sein, allerdings ist zu bemerken, dass ,,Othering®-
Prozesse nur bei Abbildungen festgestellt werden konnten, bei denen ausschliefilich
oder unter anderem weibliche Personen dargestellt sind.

Zur Beantwortung der aufgestellten Fragen im Kapitel 4 werden die Darstellun-
gen von verschiedenen ethnischen Zugehorigkeiten, Korpern und unterschiedlichen
Altersstrukturen in den folgenden Unterabschnitten detailliert behandelt.



Tab. 5.4: 1. Allgemeines
Ubersicht der Verteilungen in allen Unterkategorien

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,Othe- sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
~ ~~ ~ ~ ~
| & |g 3|83 § &8/2£25%3% 7/gas g 89zt EQC|5E2fEaggs 8BS
& =
& 8|22 2 B8/2agadgag 202 22238522 Z|Q%|g ¥ EyygdELS ESE
1.2 Form der Abbildung:
(Fo) | 175 0 | 25 86 63 1| 4 25 35 27 83 1| 32 27 92 24/ 68 7 13 62 7 7 11| 2 173 0 0 72 6 0 69 28 31 111 7 4 22
(Zei) | o 1200 21 45 48 6| 42 27 14 10 17 10/ 8 25 64 23 62 9 3 38 3 2 3|3 1177 0 0 78 0 3 11 28 38 54 4 4 20
1.3 Art der Abbildung:
(Ako) | 25 21|46 0 0o o9 237 o 6 1|5 1 4 360 0 0o 45 0 1 0|0 46|00 0o 2 o0 0 3 412 6 o0 O 38
(M1) | 8 45| 0 131 0 0] 20 10 20 25 55 1|24 0 99 8|72 0 14 34 0 3 8|1 130 0 0 71 3 1 50 6| 25 102 0 3 1
(M2) | 63 48| 0 o 111 0| 17 19 22 12 39 2| 11 51 46 3| 55 16 1 18 10 5 6| 4 1077 0 O 76 3 2 27 3| 42 53 11 2 3
(BP) |1 6|0 o o 7|]o o o o o 7|0 o 7 0|3 o 1 3 o o o|]o 7|0 0o 1 0 0o 0 6|0 4 0 3 0
1.4 Tatigkeit:
(PK) | 4 42| 9 20 17 0|46 0 0o 0 0o ©0|5 10 23 8|22 3 2 153 0 1|3 43/ 0 0 34 0 0 3 9|11 21 4 1 9
(Exp) | 25 27| 23 10 19 o]0 52 0 0 o o0] 10 14 8 20 22 3 1 23 0 1 2|0 52|0 0 21 3 0 4 24 26 5 2 0 19
(A1) | 35 14| 7 20 22 o|[0 0o 49 0 0o o] 10 16 15 8| 26 2 4 12 1 2 2|2 47| 0 o 33 2 3 o0 11| 19 16 4 2 8
(Ber) | 27 10/ 0 25 12 o|0o o o 37 0 o]0 2 3 0|9 3 3 180 2 2|0 37|0 0 201 0 14 2|0 3 0 2 0
(Spo) | 8 17| 6 55 39 o|0 0o 0 0 100 0| 15 10 65 10/ 47 5 5 26 6 4 7|0 100 0 O 38 0 O 59 3|13 81 1 0 5
(nz) |1 10]1 1 2 7|0 o o o o 1110 o 10 1|4 0o 1 6 0 0 o]0 11]0 0 4 0 0 0 7|0 7 0 3 1
1.5 Geschlecht:
(AW) |32 8 |5 24 11 0|5 10 10 0 15 0|40 0 0o O[22 0 4 8 2 4 0|2 38|0 0o 250 0 8 7|17 18 0 O 5
(GE) | 27 25| 1 o 51 0|10 14 16 2 10 0|0 520 0|33 8 1 6 4 0o 0|3 49| 0 0 39 3 2 5 3|25 14 9 2 2
(AM) | 92 64| 4 99 46 7| 23 8 15 35 65 10/ 0 O 156 0| 70 8 11 50 4 4 9| 0 156 0 O 82 2 1 59 12/ 23 123 2 6 2
(uk) |24 233 8 3 0|8 208 o0 10 1|0 0o 0o 475 0o 0 3 0 1 5|0 47| 0 0 4 1 0 8 34 4 10 0 0 33
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5.2.1 Darstellung von Menschen unterschiedlicher ,,Ethni-
(14

€n
Tab. 5.5: 2.1 Die ethnische Zugehorigkeit
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(AB) 130 441 %
. (MS) 16 5,4 %
weifs 262 88,8 % { (AS) 16 54 %
(WN) 100 33,9 %
(MP) 10 3,4 %
PoC 19 6,4 % { (AP) 9 3.0 %
nicht 14 48 % { (NER) 14 48 %
eindeutig
Gesamt- 295 100 % 295 100 %
summe

Den absolut grofiten Teil der ethnischen Zugehorigkeit machen mit etwas tiber 44 %
blonde und braunhaarige weiffe Menschen aus (siehe Tab. 5.5 und Tab. 5.6). Dem
folgen, mit einem Anteil von tiiber einem Drittel, weifle Menschen, deren Haarfarbe
nicht eindeutig erkennbar ist, wobei es sich hierbei oft um Abbildungen einzelner
Korperteile handelt. Unter Beriicksichtigung von Bildern, die in bestimmten Teilen
Personen mit schwarzer Haarfarbe darstellen, liegt der Anteil eindeutig bestimm-
barer weiffer Menschen mit einer Anzahl von 265 bei knapp 89 %. Demgegentiber
konnten nur auf insgesamt 19 Abbildungen PoC entdeckt werden, was einen An-
teil von etwas tiber sechs Prozent ausmacht.?! Zehn, der insgesamt 19 dargestellten
PoC, und damit tber 50 % sind im sportlichen Kontext abgebildet. Im Gegensatz
dazu sind nur knapp ein Drittel (83 von 262) aller weiffen Menschen hier vertre-
ten. Dementsprechend hoch ist mit tiber 63 % (12 der 19 Abbildungen) der Anteil
von korperlich besonders leistungsfahigen Personen unter den PoC, wohingegen nur
etwas tiber 22 % (58 der 262 Abbildungen) der weiffen Menschen als iiberméBig
trainiert dargestellt werden. People of Color konnten im Zusammenhang mit einem
physikalischen Aspekt nur einmal entdeckt werden, wobei diese Abbildung in anné-
hernd gleicher Form dreimal in den codierten Kapiteln vorkommt (siehe Tab. 5.6:
DB7, SP36 und SP54 sowie Abb. 5.1) und einen direkten ,Othering“-Prozess produ-
ziert. Eine Abbildung zeigt Kinder, die nach Definition dem PoC-Begriftf zugehorig
sind, beim Experimentieren und drei Bilder von PoC konnten dem Alltag zugeordnet
werden, wobei zwei dieser Alltagsdarstellungen im Zusammenhang mit dem ,,Othe-
ring® stehen (siehe Tab. 5.6: PP82 und PP83 sowie Abb. 5.3). Nur zwei Abbildungen
wurden dem Beruf zugeordnet (siehe Tab. 5.6: PP43 und IM22 sowie Abb. 5.4 und
5.5), dabei ist anzumerken, dass diese Zuordnung, wie bereits erwahnt, sehr kritisch
ist. Die Tatsache, dass es sich bei beiden Darstellungen hochstwahrscheinlich um
Zwangsarbeit handelt, machte die Codierung besonders schwierig. Weitestgehend

21Da es sich hierbei um die Verteilung aller Abbildungen handelt, unabhingig vom codier-
ten Schulbuch und somit die Héufigkeitsverteilungen der einzelnen Kategorien je nach Schulbuch
variieren koénnen, sind den Abschnitten B.1, B.2, B.3, B.4 und B.5 des Anhanges die Informatio-
nen der jeweiligen Verteilungen zu den Kategorien der ethnischen Zugehorigkeit, der kérperlichen
Verfassung und des Alters zu entnehmen. Zudem sind in diesen Abschnitten die einzelnen Codie-
rungsprotokolle enthalten.
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wertungsfreie Darstellungen von PoC konnten dementsprechend nur im Kontext des
Sportes und jeweils einmal beim Experimentieren und im Alltag gefunden werden.
Bei diesen Abbildungen handelt es sich ausschlieflich um Fotografien, wohingegen
alle Zeichnungen von PoC, diese nur als ,,Andere” bzw. als Sklaven darstellten. Dies
bestarkt die Annahme, dass zwischen Fotografien und Zeichnungen zu unterschei-
den ist und dass in Zeichnungen ein gewisses Idealbild einer Gesellschaft vielmehr
hervortritt. Der hier festgestellte tiberproportionale Zusammenhang zwischen PoC
und Sport in den Physik-Schulbiichern unterstiitzt die Sichtweise der weifflen Do-
minanzgesellschaft vom korperlich zwar leistungsstarken, aber unzivilisierten und
unterentwickelten ,Anderen“ (vgl. [Winl2]). Im Gegensatz dazu scheint das fort-
schrittliche ,Wir“ in der Lage zu sein neben sportlichen Aktivitdten auch Berufe
auszuiiben, geschickt zu experimentieren, am gesellschaftlichen Alltag teilzunehmen
und vor allem als Beispiel physikalischer Beschreibungen zu dienen. Eine Identi-
fikation mit den Lehrinhalten, aber auch mit den verschiedenen Tétigkeiten und
Gesellschaftspositionen der abgebildeten Personen in diesen Schulbiichern, scheint
fiir Schiiler*innen, die dem PoC-Begriff zugehorig sind, besonders schwer zu sein.
Eine detaillierte und qualitative Auswertung der jeweiligen Bilder von PoC wird im
Folgenden durchgefiihrt.



Tab. 5.6: 2.1 - Die ethnische Zugehorigkeit

Ubersicht der Verteilungen

(DB : Dorn-Bader / DU : Duden / PP : Physik plus / SP : Spektrum Physik / IM : Impulse Physik)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe- sung und Kérpernormen
der ring“
Ab-
bildung
—~ ~ —~ —~ ~ o~
2|2 |35 8288 g35325sasfengag zekEoglfEg2eacegiasce
= = E N S S m|la Fd 2 m & &% U < 2l S L2 S < Bloyw| g ¥ ¥ ¥ S S sy 8K < =
E8lgd2glegg w3082 23z 23 z|2E|g¥Yyygd €8 K3E
(AB) | 68 62| 0 72 55 3| 22 22 26 9 47 4| 22 33 70 5| 180 0 0 O O O O|O0 180 0 0 91 6 2 27 4|51 69 5 4 1|
(ms) | 7 9]0 o 16 0|3 3 2 3 5 0 8 oj]o 16 0 0o o0 0 Oo|O0 16| 0 o0 11 1 4 0|6 8 2 0 o0]
(AS8) |18 8|/0o 14 1 1|2 1 4 3 5 1|4 1 11 0[O0 ©0 16 0 ©O0 O O0|O0O 16/ 0 0 10 0 0O 2 4|4 12 0 0 O]
(WN) | 62 38 45 34 18 3 | 15 23 12 18 26 6 | 8 6 50 3/ 0 0 0 1000 O O| O 100 O O 29 O O 25 46/ 4 52 1 4 39
(MP) + (AP) |14 5|1 83 15 0|3 1 3 2 10 0|6 4 8 1|0 0 0 O 10 9 0|5 14/ 0 0 5 0 0 12 2|3 12 3 0 1|
(NER) |11 8|0 8 6 0|1 2 2 2 7 0|0 0 9 5/0 0 0 O O O 14 0 14/ 0 0 4 0 0 10 O|1 12 0 O 1|
Detaillierte Auflistung von (MP) und (AP)
DB 7 32 B2 x x x x x x x x Erde
DB 35 172 B1 b x x X X X x X Laufen
DB 37 172 B3 x x X X X x x X Laufen
DB 39 173 B7 X X X X X X X X Laufer
PP 21 21 1 x x X x X X x X Turner am Barren
PP 74 186 1 X x x X X X X x viele Menschen-Rolltreppe
SP 1 134 mm x x x x x x x x Skater
SP 36 171 ml X x x x X x x x Erdmittelpunkt
SP 54 186 ul X x X x X x x x Erdmittelpunkt
IM 23 174 ol x x x X X X x X Sprinter
(MP) 7 3/0 0o 1003 0 1 O 6 O|2 4 4 0|O O O O 100 0|3 7 |O O 3 0 0O 6 1|0 6 3 0 1
DB 38 173 B5 X X X X x b'q X X Hochspringer
PP 22 21 2 x x x x x x x x Sprinter
PP 43 30 mm x x X x x X x x Stonehenge ? Sklaven
PP 82 222 2 x x x x x x x x Teppich auf dem Kopf
PP 83 222 : X X x x x x X X Teppich in Hand
PP 87 227 5 X X x x x X X X Briickenbau
SP 27 163 or X X X X x X x x Curling
IM 1 149 o x X x x X x X x Laufer
IM 22 173 ur x x X X x X x x Sklaven ? Bau Pyramide
AP) 7 2|1 3 5 0|0 1 2 2 4 0|4 O 4 1|0 O O O O 9 0|2 7 |O O 2 0 O 6 1|3 6 0 0 O
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Othering-Prozesse

Dorn-Bader Nr. 7

Es handelt sich um eine Zeichnung, die

fast identisch auch im Schulbuch Spek-

trum Physik vorkommt (siche Abb. 5.2).

Auf dieser werden mehrere Menschen und
Tiere unter einem physikalischen Aspekt

abgebildet. Diese sollen zur Verbildli-

chung der Erdanziehungskraft dienlich

sein, indem sie sich zwar auf unterschied-
lichen Teilen der Erde befinden, jedoch

bei allen die Gewichtskraft nach ,un-

ten® in Pfeilrichtung zieht. Bei Betrach-

tung der Geschlechterverteilung scheint

diese Abbildung zunéchst recht ausge-

glichen zu sein. Das weitaus interessan-

tere Merkmal ist hier die Darstellungs- Abb. 5.1: Dorn-Bader Nr. 7 (siehe Tab. B.5 und
weise der unterschiedlichen Menschen, 56)

je nach ,,Standort* auf der Erde. So sind {iber Nordamerika eine gut gekleidete Da-
me und tiber Europa ein Herr mit Hut und Regenschirm abgebildet. Beide sind weif§
und wirken besonders zivilisiert und entsprechen damit dem typischen Bild der wei-
fen Dominanzgesellschaft in den ,;westlichen“ Landern. Zudem erinnern beide durch
ihre geschlechterstereotypischen Darstellungen, welche bei der Frau durch das Kleid
und die Tasche hervorgerufen wird und bei dem Mann durch den Mantel, den Hut
und den groBen Regenschirm, an die Geschlechterrollen Europas und der USA langst
vergangener Zeiten. Uberdies ist ein Mann auf der Hohe von Stidamerika gezeichnet,
der einen Poncho und einen Sombrero tragt und damit in klischeehafter Weise an
ein géngiges Bild eines traditionsbewussten Mexikaners erinnert. Uber Asien ist eine
Frau mit einem Kind abgebildet, die dem Kleidungsstil zufolge mit Indien assoziiert
werden soll. Diese Frau hat als einzige Person auf diesem Bild ein Kind bei sich, wel-
ches einen sofort daran erinnern lasst, dass Indien eines der bevolkerungsreichsten
Lander der Welt ist. Zudem spielt hier dadurch die bereits behandelte Intersek-
tionalitdt eindeutig eine bedeutende Rolle. Die einzige nicht-weifle Frau entspricht
einerseits, aus westlicher Sicht, dem typischen Bild einer Bewohnerin Indiens und
andererseits muss sie als indische Frau einem geschlechtersteretypischen Bild ent-
sprechen, indem sie ein Kind bei sich hat. Eine weitere Person ist ungefahr iiber
der Siidsee dargestellt. Dabei handelt es sich um einen fast nackten, dunkelhautigen
Mann in einem Ruderboot. Dieser lebt offensichtlich so weit weg von einer fortge-
schrittenen Zivilisation, dass er weder einen Motor fiir sein Boot hat, noch dass er
im Besitz von Kleidung ist. Diese Abbildung im Gesamten liasst das Bild entstehen,
dass ausschlieBllich Europa und Nordamerika in fortgeschrittenen Verhaltnissen le-
ben. Auf dem Rest der Welt wird scheinbar an alten Traditionen und Gebréiuchen
festgehalten. Eine hochentwickelte Gesellschaft in diesen Regionen der Welt ist allein
durch diese Zeichnung nicht vorstellbar. Dementsprechend wurde diese Abbildung
so codiert, dass es sich um einen direkten ,Othering“-Prozess handelt, bei dem der
»~Westen“ als fortschrittliches und gebildetes ,,Wir®“ dargestellt wird und der ,Rest*
als die unzivilisierten ,,Anderen*.

Die Gewichtskraft zieht immer nach unten.
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Spektrum Physik Nr. 36

Diese Abbildung ist annahernd tiberein- . .

. . . Fur alle Orte auf der Erdoberflache gilt: Die Gewichts-
stimmend mit der zuvor beschriebenen kraft ist stets zum Erdmittelpunkt hin gerichtet,
und kommt noch ein weiteres Mal im
Schulbuch Spektrum Physik vor (siche
Tab. 5.6: SP54). Alle Personen der Abb.
5.1 sind auf diesem Bild fast identisch
wiederzufinden, weshalb die beschriebe-
nen Problematiken hier nicht nochmals
genannt werden. Der einzige wirkliche
Unterschied zum vorherigen Bild ist der
Austausch des Eisbaren auf dem Nord-
pol durch einen sehr dick angezogenen
Mann mit einem Speer in der Hand. Die
Art der Kleidung und der Speer lassen
eine Zugehorigkeit zu einem indigenen Abb. 5.2: Spektrum Physik Nr. 36 (siehe Tab.
Volk des Nordpols assoziieren. Demnach B.22 und 5.6)
ist diese Person in dhnlicher klischeehafter Weise dargestellt, wie die anderen ,nicht-
westlichen“ Personen und damit ein Teil der ,,Anderen.

Physik Plus Nr. 82 & 83

Vom Tragen groRer Lasten

Wenn du einen Teppich tragen sollsi, wirst du nicht auf die [dee komimen,
ihn auf dem Kopf zu transportieren. Du wirst ihn vielleicht unter den
Arm klemmen, iiber die Schulter legen oder dir Helfer suchen (Bild 3). In
Afrika gehért es z. B. jedoch zum alltiglichen Bild, dass Frauen aber auch
Kinder griBere und sperrige Lasten auf dem Kopf balancieren (Bild 2).
Vergleicht man die Korperhaltung des Médchens in Bild 2 mit der Korper-
haltung der Kinder, die gemeinsam den Teppich tragen, werden Unter-
schiede sichtbar: Das Midchen in Bild 2 geht ganz aufrecht, die anderen
neigen sich zur Seite und miissen sich sichtbar anstrengen. Offensichtlich
erfordert die Last auf dem Kopf eine senkrechte Haltung, der aufrechte
Kirper triigt die Last. Bei seitlicher Haltung miissen viele Muskeln ange-
spannt werden.

Abb. 5.3: Physik Plus Nr. 82 (oben rechts) und 83 (unten links) (siehe Tab. B.17 und 5.6)

Obwohl beide Abbildungen getrennt voneinander codiert worden sind, sind sie hier
gemeinsam zu betrachten. Es besteht hierbei ein und derselbe Kontext, bei dem



KAPITEL 5. SCHULBUCHUNTERSUCHUNG 43

anhand der beiden Bilder ein Vergleich zwischen dem Handeln in ,Afrika“ und in
Deutschland geschaffen werden soll. Die Leser*innen des Schulbuches werden in der
zugehorigen Beschreibung direkt angesprochen und sollen sich mit den drei Mad-
chen identifizieren, die den Teppich in der Hand tragen. Wenngleich es sich bei
diesen Kindern auch um Personen handelt, die der Definition nach dem PoC-Begriff
zugeordnet werden kénnen, gelten sie in diesem Beispiel als Teil dieser Gesellschaft
und damit des ,Wir®. Erst durch den Vergleich mit dem Méadchen auf dem anderen
Bild, die den Teppich auf dem Kopf tragt, findet ein eindeutiger ,,Othering“-Prozess
statt. Sie gilt hier als exemplarisch fiir eine Trageweise von schweren Lasten, die
angeblich in ganz Afrika zu finden ist. Zudem trigt sie keine Schuhe und zu grofle
Kleidung, so dass dadurch auf eine bestehende Armut zu schlieflen ist. Da sie einen
kompletten Kontinent zu reprasentieren scheint, wird ein Bild von einem homoge-
nen Afrika konstruiert, welches eindeutig mit Armut verbunden ist. Zuséatzlich wird
durch die Beschreibung verdeutlicht, dass es sich wohl um eine Ausnahme handeln
wiirde, wenn die Leser*innen, bzw. Kinder des sogenannten ,Wir“, eine schwere Last
zu transportieren hétten, weshalb ihnen eine korrekte und schonende Haltung offen-
sichtlich nicht gelaufig ist. Im Gegensatz dazu sind anscheinend die Kinder in ganz
Afrika sténdig dazu gezwungen schwere Lasten zu tragen, da sie der Beschreibung
nach zum alltdglichen Bild gehoren. Diese Darstellung von der ,iiblichen® schwe-
ren korperlichen Kinderarbeit impliziert automatisch auch eine dort herrschende
Bildungsarmut, da die alltdglichen Aufgaben der Kinder andere zu sein scheinen
als die des Schulbesuchs. Beide Abbildungen gemeinsam mit der Beschreibung kon-
struieren das Bild einer fortschrittlichen westlichen Welt, in der Kinder nur selten
korperliche Arbeit verrichten miissen. Demgegeniiber wird , Afrika“ als kompletter
Kontinent, ungeachtet der vielen regionalen Unterschiede, als unzivilisierte, arme
und ungebildete Dritte Welt dargestellt, in der die Kinder standig gezwungen sind
korperlich anstrengende Arbeit zu verrichten. Obwohl einerseits PoC als Teil die-
ser Gesellschaft dargestellt werden, kann dies das anderseits negativ und homogen
konstruierte Bild Afrikas nicht aufwiegen.
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Sklavenarbeit
Physik Plus Nr. 43

Diese Abbildung thematisiert ;Dasg g w0
Heiligtum von Stonehenge* und

schemenhaft einzelne Schritte sei- s
ner Erbauung, um somit eine g:;;;“;';;‘:{[;"‘“"
geschichtliche Anwendung von
kraftumformenden Einrichtun-
gen zu verdeutlichen. In der zu-
gehorigen Beschreibung wird da-
her das wahrscheinliche Vorge-
hen der Erstellung des monu-
mentalen Bauwerks detailliert be-
schrieben. Die beiden gezeichneten Phasen der Erbauung zeigen dunkelhautige Man-
ner bei der Ausiibung von schweren korperlichen Arbeiten, die zur Errichtung not-
wendig waren. Aufgrund der Tatsache, dass Stonehenge sich im heutigen England
befindet, ist die Wahrscheinlichkeit, dass es sich bei dieser Zeichnung um ,norma-
le* Arbeiter und Mitglieder der damaligen Gesellschaft handeln soll, recht gering.
Vielmehr erinnert diese Darstellung an Sklavenarbeit und an die Beschreibung der
Erbauung der Pyramiden in Agypten. Im Gegensatz zu der hier konstruierten Vor-
stellung, wurde in einer archéologischen Arbeit iiber die Erndhrung von Stonehenge-
Arbeitern die starke Vermutung gedufert, dass es sich vorrangig um freiwillige Ar-
beiter gehandelt haben muss [APPP11]. Zudem ist es fraglich, inwiefern es sich zu
dieser Zeit in England bereits um Sklaven dunkler Hautfarbe gehandelt haben konn-
te. Die Recherche dariiber wiirde jedoch den Rahmen dieser Arbeit tiberschreiten.
Festzustellen bleibt nur, dass die hier automatisch stattfindende Assoziation zur
Zwangsarbeit in Bezug auf Stonehenge nicht tragbar ist, da aktuelle Forschungen
diese nicht stiitzen.

a 30km Entfer

Abb. 5.4: Physik Plus Nr. 43 (siche Tab. B.16 und 5.6)

Impulse Physik Nr. 22

Ahnlich wie bei der vorherigen Abbil-
dung soll mit der Behandlung vom ,,Bau
der Pyramiden* ein Beispiel fiir die Nut-
zung der schiefen Ebene illustriert wer-
den. In der zugehorigen Beschreibung
wird erkléart, wie die ,,vielen hundert Skla- ': :
ven* die schiefe Ebene zur Erbauung
genutzt haben. Im Gegensatz zur Dar-
stellung der Sklaven von Stonehenge ist
hierbei nicht die Hautfarbe, aufgrund
der geografischen Lage der Pyramiden,
das wesentliche Merkmal der Sklaven,
sondern die genannte Beschreibung.
Wenngleich man frither davon ausging,
dass die Pyramiden durch Sklaven er- Abb. 5.5: Impulse Physik Nr. 22 (siehe Tab.
richtet worden sind, ,,geht man heute B.28 und 5.6)

davon aus, dass sie durch den Arbeitsdienst freier Bauern entstanden“ [Schlbal.
Folglich konstruiert diese Abbildung mit dem zugehdérigen Text einen angeblich ge-
schichtsbasierenden Zusammenhang zwischen PoC und Sklaven, der nicht auf aktu-
elle wissenschaftlichen Fakten basiert.
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Sport

Wie bereits beschrieben, kénnen zehn der Abbildungen
von PoC in Zusammenhang mit sportlichen Aktivitaten
gebracht werden. Es handelt sich dabei ausschlieflich um
erwachsene Leistungssportler*innen, die in Form von Fo-
tografien in den Schulbiichern vorkommen. Auf zwei der
hier genannten Bilder ist jeweils eine Person abgebildet,
die iiber einen asiatischen Hintergrund verfiigt (siehe u.a.
Abb. 5.6). Auf den anderen Fotografien handelt es sich
ausschlieflich um Schwarze Menschen, welche entweder
alleine oder gemeinsam mit weiffen Personen abgebildet
sind (siehe u.a. Abb. 5.7). Der Anteil auf denen nur Mén-
ner dargestellt sind, ist hier doppelt so hoch wie der
Frauenanteil (siche Tab. 5.6), was im Vergleich zu der
Verteilung aller Sportabbildungen (mehr als viermal so
hoch: siehe Tab. 5.4) und auch
aller codierten 295 Abbildun-

45

chtet ;

aken sich \
mit denen 1\
echt zuer-
ferhakungen

ahran ict dia
Abb. 5.6: Spektrum Physik
Nr. 27 (siehe Tab.

B.22 und 5.6)

gen (knapp viermal so hoch:
siehe Tab. 5.3) ausgeglichener
zu sein scheint. Keine der Ab-
bildungen beinhaltet einen di-
rekten ,Othering“-Prozess. Al-
lerdings ist festzustellen, dass
der besonders hohe Sportan-
teil aller codierten PoC in den
Schulbiichern Stereotype un-
terstiitzen. Folglich wird ein
Fokus auf den Korper gerich-

| B1: Auf dem Zielfoto sind alle Laufzeiten ablesbar.

Bs: Der Korperschwerpunkt liegt in Miihe der Latte.

J
B7: Warum ist die AuBenbahn so unbelieht?

tet, sobald PoC und im Spezi- Abb. 5.7: Dorn-Bader Nr. 35, 37, 38 und 39 (siehe Tab.

ellen Schwarze Menschen vor- B.5 und 5.6)

kommen.
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Neutrale Darstellungen von PoC

Auf insgesamt zwei Abbildungen (siehe Abb. 5.8 und 5.9) von den 295 codierten, sind
PoC sichtbar ohne dass es sich entweder um eine stereotypische Darstellung oder
um den Kontext des Sports handelt. Beide Bilder kommen in Form von Fotografien
vor und zeigen realistische Situationen.

Physik Plus Nr. 74

Auf dem einen Foto ist eine Alltagssi-
tuation zu sehen, bei der sich viele Per-
sonen auf einer Treppe bzw. einer Roll-
treppe befinden. Der zugehorige Text
beschreibt die ,, gleichférmige Bewegung*
anhand des Beispiels, wenn jemand mit
der Rolltreppe fahrt. Dabei werden die
Leser*innen durch die Benutzung der 2.
Person Singular direkt angesprochen, so
dass eine Identifikation mit den Perso-
nen auf dem Bild stattfinden soll. Un-
ter den abgebildeten Personen befinden
sich neben weiflen Menschen auch ein-
deutig PoC. Da es sich hierbei um eine
Situation handelt, die offenbar willkiir- sy, 5 g physik Plus Nr. 74 (siche Tab. B.17
lich aufgenommen worden ist, scheint und 5.6)

es die Gesellschaft so divers darzustel-

len, wie sie auch ist. Es lassen sich zudem Personen weiblichen und ménnlichen
Geschlechts sowie Menschen unterschiedlicher Korperformen und Altersstrukturen
wiederfinden, obwohl eine genaue Codierung aufgrund der schlechten Erkennbarkeit
hier nicht in allen Kategorien moglich war.

Physik Plus Nr. 87

Auf dem zweiten Foto ist eine Situation
aus dem Schulalltag abgebildet, die im
Zusammenhang mit einer Experimen-
tieranleitung steht. Drei Madchen tiber-
priifen ihre eigen gebaute Briicke aus
Nudeln auf ihre Standfestigkeit. Wenn-
gleich nicht alle Madchen eindeutig er-
kennbar sind, ist deutlich ersichtlich, dass
es sich bei allen um Personen handelt,
die dem PoC-Begriff zugehorig sind. Der
Fakt, dass es sich hierbei um experi- Apb. 5.9: Physik Plus Nr. 87 (siche Tab. B.17
mentierende Women of Color handelt und 5.6)

ist hier deutlich positiv hervorzuheben.

Bei Betrachtung des Frauenanteils beim Experimentieren, welcher bei tiber 50 %
liegt (siehe Tab. 5.4), ist erkennbar, dass in diesem Bereich auf vergangene Kritiken
bereits reagiert worden ist. Beziiglich der ,ethnischen Zugehorigkeit® im Kontext
des Experimentierens ist diese Abbildung die einzige, die PoC bei der Ausiibung
dieser Tétigkeit zeigt.
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5.2.2 Darstellung von Korpern
Tab. 5.7: 3.1 Korperliche Verfassung und Kérpernormen
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Kk) 150 50,9 %
gesund 230 78,0 % (LF) 20 971 %
(KoT) 0 0%
: . “ (KT) 0 0%
,Einschrankungen 9 3,0 % (Kno) 6 2.0 %
(KnT) 3 1,0 %
nicht 56 19,0 % (ne) 56 19,0 %
eindeutig
Gesamt- 295 100 % 295 100 %
summe

Fast alle der abgebildeten Personen, bei denen die korperliche Verfassung eindeutig
codierbar war, scheinen korperlich gesund zu sein. Unter den koérperlich gesunden
Menschen ist sogar ein Drittel als besonders leistungsfahig dargestellt (vgl. Tab. 5.7
und 5.8). Insgesamt 56 Bilder konnten in dieser Kategorie nicht eindeutig codiert
werden, weshalb sie der Option (ne) zugeordnet wurden. Die schlechte Codierbar-
keit resultierte haufig daraus, dass es sich zumeist um einzelne Korperteile handelt,
bei denen auch das Geschlecht sowie das Alter selten kategorisiert werden konn-
ten. Es konnte in keinem der Kapitel eine Person mit einer sichtbaren korperlichen
Einschriankung gefunden werden. Dies widerspricht der derzeitigen Entwicklung be-
zuglich der sich verbreitenden integrativen Beschulung von Kindern mit besonderen
Forderschwerpunkten, welche auch die Koérperbehinderungen beinhalten. Den Er-
gebnissen zufolge scheinen diese Kinder fiir die Schulbuchautor*innen bisher noch
nicht der Zielgruppe zugehorig zu sein. Eine Identifikation dieser Schiiler*innen mit
einem so korperbetonten Teil der Physik, wie der Mechanik, wird durch die Ab-
wesenheit von behinderten Menschen in den Schulbiichern somit noch schwieriger
gestaltet.

Auf drei Prozent aller codierten Abbildungen sind Menschen dargestellt, die als
tibergewichtig eingestuft wurden (siehe Tab. 5.7 und 5.8). Bei sechs der neun Ab-
bildungen handelt es sich um Fotografien, bei denen das Ubergewicht kein Teil des
Themas ist. Alle Personen dieser sechs Fotografien sind weif§ und blond, zudem sind
die ibergewichtigen Personen dieser Bilder, bis auf eine Ausnahme, alle ersichtlich
méannlichen Geschlechts. Auf dem Foto 5.15 ist ein Kind auf einer Wasserrutsche
zu sehen, welches hier nicht eindeutig einem Geschlecht zuzuordnen war, da nicht
prézise erkennbar ist, ob es ein T-Shirt oder einen Badeanzug trégt. Selbst die zuge-
horige Beschreibung beinhaltet keine Information tiiber eine Geschlechtszuordnung
des Kindes. Die drei Zeichnungen von Menschen, die keine schlanke Figur haben,
weisen alle eine gewisse Thematisierung des Ubergewichts im zugehorigen Text auf.
Es handelt sich zweimal um ménnliche Personen (sieche Abb. 5.10 und 5.12) und
einmal um ein Médchen, welches in Verbindung mit einem Gesprach iiber Didten
gebracht wird (siehe Abb. 5.11). Dementsprechend ist die einzige eindeutig weib-
liche iibergewichtige Person in den codierten Kapiteln mit der Problematisierung
des ,,Gewichts“ beschéftigt, wiahrend bei den méannlichen Personen hochstens eine
Thematisierung aus der Sicht des Betrachters stattfindet. Alle nichtschlanken Per-
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sonen der drei genannten Zeichnung kommen im Kontext des Alltags vor und haben
braune oder blonde Haare. Eine detaillierte und qualitative Auswertung einiger be-
schriebener Bilder von nichtschlanken Personen sowie anderer Abbildungen, die eine
gewisse Korpernorm unterstiitzen, wird im Folgenden durchgefiihrt.



Tab. 5.8: 3.1 - Korperliche Verfassung und Kérpernormen
Ubersicht der Verteilungen
(DB : Dorn-Bader / DU : Duden / PP : Physik plus / SP : Spektrum Physik / IM : Impulse Physik)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,»,Othe- sung und Kérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ —_ ~ —~ ~ fon ~
2|2 |2 32 2 3&gFEFTTNEASnED zy R El00|lEERE 2EE RS EAES S
“ < B N S S d|ld 4 £ 4 4 &2 U < B2 s < xS < B0 ¥ ¥ ¥ ¥ 3 E|¥HE KL
L8222 8legd gy =222 38223z 2 ¥|yg g ¥ ¢gdELEC g
(KoT) + (KT) 0o oj]o o o o|]o0o o o o O O[O 0O 0O O0O|]O O O O O O O[O 0 |]O 0 O O O O O|O 0 0 0 oO]f
(KK) 72 78/ 2 71 76 1| 34 21 33 20 38 4| 25 39 82 4| 91 11 10 29 83 2 4|5 145 0 0 150 0 0O O O] 54 77 10 4 5 |
(Kno) + (KnT) 6 3|0 4 5 0o/l0 3 5 1 0 0|0 5 3 1|8 1 0o 0o o 0O Oo|O0O 9 |0 0 O 6 3 0 0|5 2 1 1 0]
(LF) 69 11| 3 50 27 0|3 4 0 14 59 0|8 5 59 8| 27 4 2 25 6 6 10 0 8|0 O O O O 8 0|3 76 0 0 1|
(ne) 28 28/ 41 6 3 6|9 24 11 2 3 7|7 3 12 34 4 0 4 46 1 1 0|0 56|0 0 O 0 0O O 56 7 10 0 3 36
Detaillierte Auflistung von (Kno) und (KnT
DU 13 127 ul x x x x X x X x Kutsche
PP 55 42 3 x x X X x X X Dampfkessel
PP 56 43 1 x X x X X x x x Kind auf Wasserrutsche
SP 31 166 or X X b x x b x Expander ziehen
SP 42 176 ul X x X x X x X x Rotor
SP 46 183 or x x x x X x X X Expander ziehen
(Kno) 6 o/0o 3 3 o/O0O 3 2 1 0 0|0 3 2 1|6 0O 0O O 0O 0O 0|0 6 0O 0 O 6 0 0O 0|3 1 1 1 0
DU 12 123 ur X x X x x X x x Junge auf Sprungbrett
DU 14 128 om x x x x x x X x ,,Gewicht* halten
SP 19 160 ul X x x X x x x x Korper verdrangt Wasser
(KnT) o 3/0 1 2 o|0 0 3 0 O 0|0 2 1 0|2 1 0 0 0 0 0|0 3 0O 0 o 0O 3 0 0|2 1 0 0 O

ONNHONSHALNNHONITNHDS S TALIdVM

6V
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Korpermasse als Thema
Duden Nr. 12

Die Zeichnung zei rei Kinder in ei-
€ Zeichnung zeigt dre de ¢ Ist ein Springer schwerer als du, biegt

nem Freibad, weshalb dies als Alltags— sich das Sprungbrett mehr durch, bei
situation der Kategorie , Tatigkeit* zu- einem leichteren weniger. Der Betrag

. . . der Kraft hat sich geéndert. Vorausset-
geordnet worden ist. Dabei stehen ein zung; Die Springer stehen auf der glei-
Junge und ein Madchen jeweﬂs auf ei- chen Stelle. Gerichtete Grifien werden

auch vektorielle Gréfien genannt.

nem Sprungbrett. Wahrend das Mad-
chen schlank ist und das Brett unter
ihr sich kaum biegt, ist der Junge et-
was korpulent dargestellt, was zu einer
recht starken Biegung des Sprungbret-
tes fithrt. Nicht nur allein durch die Ab-
bildung, sondern vor allem auch durch
die Beschreibung des Bildes, findet eine

N £ ‘% R o

. . o wll, Yol ; £
Thfema@swrung des ,,Ko?pergevvlchts statt. [ e Wirking i
So ist die Aussage, dass sich das Sprung- kraft auf ein Sprungbrett ab?
brett bei schwereren Springer*innen mehr

Abb. 5.10: Duden Nr. 12 (siehe Tab. B.10 und
durchbiegt, als bei leichteren, wobei die 5.8) (

Leser*innen direkt angesprochen werden.

Wenngleich die Leser*innen sich sowohl mit schwereren als auch mit leichteren Per-
sonen vergleichen sollen, ist die Thematisierung des Gewichts als problematisch zu
sehen. Zum einen werden Korperideale durch Vergleiche unter den Kindern unter-
stitzt und zum anderen zeigt die Abbildung, dass sich das Brett unter dem Jun-
gen derart biegt, dass der Junge zu schwer fiir das Brett zu sein scheint. Unter
der Beriicksichtigung erwachsener Menschen im Schwimmbad, wére die Aussage der
Zeichnung demnach entweder, dass der Junge mindestens genauso schwer ist wie
die meisten erwachsenen Personen oder, dass das Sprungbrett nur fiir Kinder kon-
zipiert worden ist. Beide moglichen Folgen, die aus dieser Zeichnung resultieren,
sind recht unwahrscheinlich. Eine Gegeniiberstellung von einem Kind und einer er-
wachsenen Person wéare somit wohl ratsamer gewesen, da einerseits ein bestehender
Gewichtsunterschied als selbstverstandlich gesehen werden wiirde und folglich zu
keinen Vergleichen der Korperformen fithren wiirde. Andererseits wiirde der Ein-
druck verhindert werden, dass ein Kind zu schwer fiir ein Sprungbrett sein kann.

Duden Nr. 14

Auf dieser Zeichnung sind drei Madchen und ein Junge abgebildet, die alle weiff
sind und blonde bzw. braune Haare haben. Zum Teil essen sie und fithren dabei
ein Gespréach. Aufgrund dieser Tatsache kann eine Pausensituation innerhalb des
Schulalltags assoziiert werden, weswegen es sich somit hierbei um einen alltéglichen
Kontext zu handeln scheint. Mit dem Gespréach unter den Kindern soll die physikali-
sche Unterscheidung zwischen Gewicht und Masse eingefiihrt werden. Ein Madchen,
welches etwas dicker ist als ihre Mitschiiler*innen, isst wahrend der Unterhaltung
einen Hotdog, wiahrend der Junge offenbar ein Sandwich in der Hand halt und eines
der anderen Madchen eine Wasserflasche. Bereits die Abbildung, ungeachtet des Ge-
sprachsinhaltes, unterstiitzt das Stereotyp des dicken Kindes, welches sich ungesund
erndhrt und eine Eigenverantwortung fiir die eigene Koérperform besitzt. Die Unter-
haltung, die durch Sprechblasen dargestellt ist, bezieht sich auf das Essverhalten des
Madchens mit der Wasserflasche. Demnach mochte sie an dem Tag nichts weiteres
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Masse und Gewichtskraft

Musst mal wie-
der dein Gewicht
halten?

Heute ess ich
nichts mehr.

Was stimmt
denn nun?

Meinst wohl

Egal, heipt ja auch |\
Ubergewicht!

Abb. 5.11: Duden Nr. 14 (sieche Tab. B.10 und 5.8)

mehr essen, was in Verbindung mit dem Zeitpunkt einer eventuellen Schulpause eher
kritisch zu begutachten gilt. Des Weiteren ist dieses Madchen schlank gezeichnet,
wonach bei ihr zunéchst kein offensichtlicher Bedarf einer Diét besteht. Die Reaktion
des etwas dickeren Madchens ist ein wenig irritierend, wobei es den Anschein macht,
als konnte ihre Frage ein wenig abwertend gemeint sein. Der einzige Junge in der
Runde korrigiert die Madchen, indem er sie darauf aufmerksam macht, dass es sich
wohl nicht um das Gewicht zu handeln scheint, sondern um die Masse. Dies scheint
dem dritten Méadchen in der Runde nicht wichtig zu sein, da sie die Bezeichnung des
,Ubergewichts“ aus dem allgemeinen Sprachgebrauch als Argument dafiir nimmt,
dass man in diesem Zusammenhang auch tiber das Gewicht spricht. Wahrend also
bei den Madchen der Fokus auf der Thematik an sich liegt, glanzt der Junge durch
sein physikalisches Fachwissen. Folglich wird in dieser Abbildung nicht nur ein Vor-
urteil iiber dicke Menschen gestérkt, sondern es wird zudem ein besonderes Interesse
von Madchen an der Korpermasse unterstellt, wahrend Jungen eher ein Interesse am
fachlichen Inhalt besitzen. Es wurde hier offensichtlich versucht, eine Situation aus
dem Alltag der Schiiler*innen zu konstruieren, um das Interesse zu wecken. Doch
neben der Unterstiitzung bestimmter Rollenbilder, ist vor allem das Thema an sich
auflerst kritisch zu betrachten. Wie in Abschnitt 2.3.3 beschrieben, findet bereits
durch die Massenmedien eine besondere Verbreitung vereinheitlichter Korperideale
statt, welche im besonderen Mafle Frauen und Médchen erreichen. Diesen gilt es
entschieden entgegenzutreten, statt sie in einem Physik-Schulbuch zu stérken, in
dem es eigentlich nur physikalische Inhalte gehen sollte.

Spektrum Physik Nr. 19

Die dritte Zeichnung, die einen iibergewichtigen Menschen darstellt, war in dieser
Kategorie nicht besonders leicht zu codieren. Die Abbildung steht im Rahmen eines
zu beherrschenden Vorwissens iiber Korper und Volumen. Ein weiffer Mann liegt in
einer Badewanne und verdrangt dadurch tiberschiissiges Wasser. Eine direkte The-
matisierung seiner Korperfiille findet zwar nicht eindeutig statt, allerdings wurde
hier ausgerechnet ein dickerer Mensch gewahlt, um die gegenseitige Verdringung
von Korpern zu verdeutlichen. Obwohl es sich um einen grenzwertigen Fall handelt,
da kein Vergleich zu diinneren Personen gezogen wird, wurde sich hier aufgrund des
Bezugs zu der Raumeinnahme von Korpern zu dieser Codierung entschieden.
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Weil jeder Kérper

einen Raum einnimmt,
kénnen nie zwei Koérper
an demselben Ort sein.
Kérper verdrangen sich
gegenseitig.

Der Korper ,Mensch”
| verdréngt den Korper
»~Wasser”,

MATERIE

Abb. 5.12: Spektrum Physik Nr. 19 (siehe Tab. B.22 und 5.8)

Konstruktion von Korpernormen

Die folgenden Abbildungen sind zwar nicht einzeln in der Tab. 5.8 aufgelistet, jedoch
fielen sie wihrend der Codierung auf, da sie in besonderem Umfang die Konstruktion
einer Korpernorm représentieren.

Dorn-Bader Nr. 1 . " '-EUNDIHRE\KJNGEN o

Zur Einfithrung des Kapitels , Kréfte und ihre
Wirkungen® ist iiber die ganze erste Seite eine _ Wfﬂ\‘
Fotografie von zwei Beachvolleyballspielerinnen o 8
dargestellt. Es handelt sich dabei um zwei kor- "
perlich duflerst trainierte weifle Frauen, die in
Bikinis den Sport ausiiben. Bedauerlicherweise
gilt der professionelle Beachvolleyballsport als
das bekannteste Beispiel von Sexualisierungsstra-
tegien, die es ermoglichen sollten, bestimmten
Randsportarten mehr mediale Sendezeit zu ver-
schaffen. Die Medienattraktivitat wurde 1999 durch g1*
die Einfithrung von ,,Bekleidungsvorschriften fiir
weibliche Spielerinnen® erreicht. Nach diesen durf-  eme. = = = See,

ten sie nur noch in knappen Bikinis zu Spielen Abb. 5.13: Dorn-Bader Nr. 1 (siche
antreten [SN11, S. 10]. Diese strenge Regel wur- Tab. B.5)

de immerhin mittlerweile wieder abgeschafft, al-

lerdings halt sich diese Kleiderordnung noch konsequent. Des Weiteren ist dieses
Schulbuch im Jahr 2008 erschienen, als die Vorschrift noch bindend war. Folglich
waren die abgebildeten Frauen definitiv gezwungen die knappen Zweiteiler zu tra-
gen, weshalb eine Freiwilligkeit ihrerseits iiber die Kleiderwahl fragwiirdig und so-
mit eine kritische Betrachtung hier noch wichtiger ist. Der Zusammenhang zwischen
dem weiblichen Geschlecht und einer gewissen Reduktion auf den Korper, welche
sich auch darin bemerkbar macht, dass Frauen von den geltenden Schonheitsidea-
len weitaus mehr betroffen sind als Ménner (siehe Abschnitt 2.3.3), lasst sich bei
dieser Abbildung kaum verbergen. Die im Text beschriebenen physikalischen Vor-
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giange beim Sport wéren wahrscheinlich auch am Beispiel einer anderen Sportart
moglich gewesen oder zumindest am Beispiel weitaus bekleideterer Menschen. Die
darauf folgende Seite bildet im Gegensatz dazu Handballer und Fufballer ab, die
auch in Verbindung mit der physikalischen Kraft gebracht werden. Demnach war
eine Findung von anderen Beispielen auch in diesem Buch moglich, obgleich es sich
bei diesen ausschliellich um mannliche Personen handelt. Offensichtlich scheint der
weibliche Korper nur annahernd unbekleidet passend fiir den Zusammenhang mit
der physikalischen Kraft zu sein. Dies unterstreicht zusétzlich, dass die Darstellung
des weiblichen Korpers als sexualisiertes Objekt nicht nur in den Medien iiblich ist,
sondern selbst in Schulbiichern vorkommt. Die Reduktion des Mannes, insbesondere
des weiflen privilegierten Mannes, auf seinen Korper findet dagegen kaum statt.

Duden Nr. 41

Diese Zeichnung steht im Zusammen- : ; n
hang mit einer Aufgabe, wobei zwei Man- e A.mSt (’T.t o o) ammat :

) aus einer Héhe von 2 m auf ein
ner und eine Frau abgebildet sind. Dem | §chleuderbrett.
Aufgabentext zufolge sind die Personen a) Beschreibe die Energieum-
Artist*innen, anhand deren Kunststiick wandlungen.
die Energieumwandlung behandelt wer- b) Wie hO(fh wird seine
den soll. Neben der Tatsache, dass es Partnerin (m = 40 kg)
sich ausschliefllich um weiffe Personen e Eeschieudent?
handelt, die verstandlicherweise korper-
lich sehr leistungsfihig sind, ist die Frau
auch hier wieder eindeutig leichter be- FE
kleidet als ihre mannlichen Kollegen. Die A" |
groffte Problematik stellt hierbei aller- |
dings die Massenangabe zweier Artist*innen
in der Aufgabenstellung dar. Demnach
besitzt der ménnliche Artist eine Mas- Abb. 5.14: Duden Nr. 41 (siehe Tab. B.10)
se von 80 kg, wohingegen die weibliche
Artistin, die nicht bedeutend kleiner wirkt als die Méanner, nur eine Masse von 40
kg hat. Wenngleich im Rahmen dieser Arbeit keine Beurteilung tiber die Hohe des
,Gewichts“ von einzelnen Personen stattfinden kann und darf, so gilt die Tatsache,
dass tiberhaupt solche Daten in Physik-Schulbiichern genannt werden, als héchst
fragwiirdig. Denn obwohl bekannt ist, dass das ,,Gewicht“ abhangig von der Kor-
pergroffe und der Statur ist und folglich individuell sehr unterschiedlich ausfallen
kann, wird hier eine gewisse Orientierung und Vergleichsméoglichkeit gegeben. Ei-
ne Gegentiberstellung der eigenen Masse mit den genannten Werten wird riskiert,
was dadurch die Akzeptanz der eigenen Individualitit gefihrdet. Im Rahmen der
Voruntersuchung, bei der auch einzelne Texte codiert worden sind, wurden einige
weitere Aufgabenstellungen in unterschiedlichen Schulbiichern gefunden, die exak-
te ,Gewichtsangaben“ sowohl von Erwachsenen als auch von Kindern enthalten.
Infolgedessen scheint es sich nicht um eine Ausnahme zu handeln, so dass davon
ausgegangen werden kann, dass die Auswirkung bestimmter ,Orientierungswerte®
im Bereich der Physik-Schulbticher noch nicht hinterfragt worden sind.
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Neutrale Darstellungen nicht schlanker Menschen

Auf finf unterschiedlichen Abbildungen, wobei eine davon doppelt vorkommt (siehe
Tab. 5.8: SP31 und SP46), sind Personen abgebildet, die nicht schlank sind, ohne
dass dies in besonderer Art und Weise thematisiert wird. Wie bereits erlautert,
handelt es sich dabei ausschliefSlich um Fotografien, die die einzelnen Personen in
Situationen des Alltags, des Berufs und sogar des Experimentierens zeigen. Wahrend
in der Kategorie Alter alle Altersstufen vertreten sind, ist auffallig, dass es sich fast
nur um maéannliche und ausschlieflich um weiffe Personen handelt. Im Folgenden
werden die zwei Fotografien, auf denen Kinder
abgebildet sind, néher betrachtet. Auf die Be-
handlung der anderen Abbildungen dieser Kate-
gorie wird hier verzichtet, da sie alle in &hnlicher
Weise erwachsene Personen zeigen, die zufillig
abgebildet zu sein scheinen.

Physik Plus Nr. 56

Die einzige Abbildung, auf der die Person nicht
eindeutig ménnlich ist, ist ein Kind zu sehen,
was eine Wasserrutsche hinunter rutscht. Bei sei-
ner Kleidung konnte es sich um ein geschlechts-
neutrales T-Shirt handeln, weshalb eine eindeu-
tige Zuordnung nicht moglich war. Besonders
positiv hervorzuheben ist die zugehorige Beschrei-
bung, welche durch die Benutzung der 2. Person
Singular die Leser*innen direkt anspricht:
»Wenn du oben auf einer Riesenrutschbahn sitzt,
hast du eine grofle Energie, denn du kannst damit

Abb. 5.15: Physik Plus Nr. 56 (siehe
Tab. B.17 und 5.8)

die lange Bahn hinunterrutschen.”

Sowohl Médchen als auch Jungen und ausnahms-
weise auch Kinder, die nicht der gangigen Kor-
pernorm entsprechen, konnen sich mit dem Tex-
tinhalt und der Fotografie identifizieren.

Spektrum Physik Nr. 31

Wie bereits genannt, kommt dieses Foto ein wei-
teres Mal im Schulbuch vor. Es zeigt einen Jun-
gen, der wahrscheinlich im Physik-Unterricht mit
einem Expander experimentiert. Der Junge wird
dementsprechend als Teil der Schiilerschaft und
somit auch der Zielgruppe présentiert, ohne dass
seine Koérpermasse eine Rolle spielt. Hierbei ist
jedoch auch wieder zu erwahnen, dass er in allen

anderen untersuchten Kategorien als privilegiert ~Abb. 5.16: Spektrum Physik Nr. 31
gilt. (sieche Tab. B.22 und 5.8)
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5.2.3 Darstellung von Altersstrukturen

Tab. 5.9: 3.2 Alter
Héaufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien

Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Ki) 69 234 %
Jung 245 83,1 % { (Er) 165 55,9 %
(KE) 11 3,7 %
Alt 8 2,7% { (Al 8 2,7 %
picht 42 14,2 % { (ue) 42 14,2 %
eindeutig
Gesamt- 295 100 % 295 100 %
summe

Den deutlich grofiten Teil in der Kategorie Alter stellt die Gruppe der ., jiingeren*
Erwachsenen mit knapp 56 % dar (siehe Tab. 5.9). Abbildungen, auf denen Kinder
oder Jugendliche alleine oder gemeinsam mit Erwachsenen abgebildet sind, machen
hingegen insgesamt 27 % aus. Dies ist gewissermafien iiberraschend, da es sich um
Schulbiicher handelt, die zur eigentlichen Zielgruppe Schiiler*innen der siebten und
achten Klassen haben. Unter der Annahme, dass die Schulbiicher sich weniger an
der Zielgruppe orientieren, sondern mehr an der derzeitigen Gesellschaftsstruktur,
so ware der Anteil der hier dargestellten Kinder und Jugendlichen im Vergleich
zu dem Anteil der unter 20-Jahrigen in Deutschland, welcher bei unter 20 % liegt
(vgl. [GS16, S. 13]), recht hoch. Im Gegensatz dazu stellt jedoch die sogenannte
Grofleltern-Generation in den Physik-Schulbiichern mit nicht einmal drei Prozent
eine auflerst kleine Gruppe dar, welche die etwas tiber 20 % der Altersgruppe ab 65
Jahren in der deutschen Gesellschaft (vgl. [ebd.]) nicht im Geringsten widerspiegelt.
Wie bereits beschrieben, sind die 42 Abbildungen, bei denen ein Alter nicht eindeutig
feststellbar war, definitiv nicht der alteren Gruppe zuzuschreiben, da es sich fast im-
mer um jiingere Korperteile oder Personen handelt, bei denen nur eine Entscheidung
zwischen den jiingeren Altersgruppen schwierig war. Dementsprechend sicher ist es,
dass die gefunden acht Abbildungen von &alteren Menschen die einzigen in diesen
Kapiteln sind. Auf allen acht Bildern sind ausschliefllich méannliche, weiffe Personen
der Grofleltern-Generation dargestellt, wobei nur einer ein wenig tibergewichtig zu
sein scheint (siehe Tab. 5.10). Drei der Abbildungen zeigen bekannte Physiker, die
anderen zeigen die Personen im Beruf, im Alltag und sogar einmal im physikalischen
Kontext. Der Kontext des Experimentierens oder des Sports kommt allerdings nicht
in Verbindung mit alteren Personen vor. Wahrend die Darstellungen, die sich im all-
taglichen oder beruflichen Kontext befinden, als Fotografien codiert werden konnten,
handelt es sich bei den Physikern und der Abbildung mit dem physikalischen Aspekt
um Zeichnungen. Eine detaillierte und qualitative Auswertung einiger beschriebener
Bilder von alteren Personen wird im Folgenden durchgefiihrt.



Tab. 5.10: 3.2 - Alter (Al)

Ubersicht der Verteilungen

(DB : Dorn-Bader / DU : Duden / PP : Physik plus / SP : Spektrum Physik / IM : Impulse Physik)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,»Othe- sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ ~ —~ ~ = D ~ —~ Py (o) ~ —~ ~ ~ ~ o~ = o —~ = —~ ’a o ~
@5g%gggm’x‘&zsgiamsgngmeﬁgoga§=;a@§§m§§
£ NlggddBleg ag g0 2122382 < z|2 K|y ¥ EYEygdEES ¥ECE
~ ~ ~—
(Ki) 31 38 2 25 42 0| 11 26 19 0 13 0| 17 25 23 4|51 6 4 4 0 3 1|2 67| 0 0 54 3 2 3 7|69 0 0 0 O]
(Er) 111 54/ 6 10 53 4| 21 5 16 35 81 7 | 18 14 123 10/ 69 8 12 52 6 6 12/ 0 165 0 0 77 1 1 76 10/ 0 165 0 0 O |
(KE) 7 4|0 0o 11 0|4 2 4 0 1 0|0 9 2 o|5 2 0o 1 3 0 0|3 8 |0 0 101 0 0 0|0 O 1 0 o0 |
(Al 4 4|0 3 2 3|1 o 2 2 o0 3|0 2 6 0|4 0 0 4 0 0O O0|O 8|0 0 4 1 0 0 3|0 0 0 8 O]
(ue) 22 203 1 3 0|9 19 8 0 5 1|5 2 2 331 0 O 39 1 0 1|0 42|0 0 5 0 0 1 3/ 0 0 0 0 42
Detaillierte Auflistung von (Al
DB 5 30 B1 X x X x x X x x Newton
DU 13 127 ul X X X X X b X x Kutsche
PP 18 18 o X 'S X X 'S 'S x X Polizist
PP 72 184 2 X X X X X X X b Schaéfer
SP 33 169 mr X X x x X x X x 4 junge P., 1 alter Mann
SP 47 184 ol b'q X X X X X X x Aristoteles
SP 49 184 or X X x X X X X x Galilei
IM 38 198 1 X b'q x X X b'q x x Ast abschneiden
(A1) 4 4/0 3 2 3|1 0 2 2 0 3|0 2 6 0|4 0 0 4 0 0 0|0 8 0O 0 4 1 0 0 3|0 O 0 8 0

ONNHONSHALNNHONITNHDS S TALIdVM
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Physiker

Bei dreien der acht Abbildungen, die altere Men-
schen darstellen, handelt es sich um weiffe, mann-
liche und bereits tote Physiker. Sie wurden der
Grofleltern-Generation zugehorig codiert, da sie ; '
auf den Abbildungen bereits im hoéheren Alter A, et
sind. Dargestellt sind dabei Isaac Newton (sie- g 3

he Abb. 5.17), Aristoteles (siche Abb. 5.18) und B Sirlsaac Newrox, engl. Physiker
Galileo Galilei (siehe Abb. 5.19). Obwohl es sich  Abb. 5.17: Dorn-Bader Nr. 5 (siehe
bei Aristoteles und Galilei natiirlich nicht um Tab. B.5 und 5.10)
Physiker im eigentlichen Sinne handelt, wurden
beide hier trotzdem dieser Kategorie zugefiigt,
da sie als einflussreiche Universalgelehrte in be-
sonderem Umfang auch physikalische Gesetze
erforscht haben. Demnach werden sie im Schul-
buch neben Newton und Einstein sogar als ,,Va-
ter der Mechanik® bezeichnet. Dieser Kontext
lasst somit das hohere Alter nicht als Kriterium
fiir eine hilfsbedturftige, marginalisierte Gruppe
wirken, sondern steht hier im Zusammenhang
mit einer erworbenen Weisheit, Intelligenz und
ausreichend Forschungserfolgen. Die fehlende Di-
versitat der dargestellten Physiker*innen und die
Kritik daran, wird in der anschliefenden Diskus-
sion behandelt.

Abb. 5.18: Spektrum Physik Nr. 47
(siche Tab. B.23 und 5.10)

Abb. 5.19: Spektrum Physik Nr. 49 (siehe Tab. B.23 und 5.10)
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Alltagssituationen

Spektrum Physik Nr. 33

Die vorliegende Abbildung wurde zwar
aufgrund der vorhandenen Pfeile so co-
diert, dass es dem physikalischen Kon-
text zugehorig ist, jedoch zeigt sie gleich-
zeitig Personen in alltdglichen Situatio-
nen. Drei jiingere Personen tiben dabei
aktiv eine korperliche Tétigkeit aus, wih-
rend eine jiingere Frau am Steuer eines
Autos sitzt. Die aktiven Tétigkeiten ha-
ben dabei zur Voraussetzung, dass die
jeweilige Person tiber einen gesunden Kor-
per verfiigt. Des Weiteren ist eine finf-  Apb. 5.20: Spektrum Physik Nr. 33 (siehe Tab.
te Person dargestellt, wobei es sich um B.22 und 5.10)

einen alteren Herren handelt, der Zei-

tung lesend auf einer Parkbank sitzt. Folglich ist die einzige altere Person auf dieser
Zeichnung gleichzeitig die einzige abgebildete Person, die keine wirkliche Aktivi-
tat ausubt. Es wird hier somit ein recht klischeehaftes Bild konstruiert, nach dem
eine der wenigen Handlungen &lterer Menschen darin liegt, im Park Zeitung zu
lesen, wiahrend alle jiingere Menschen korperlich so fit sind, dass sie sich in standi-
ger Bewegung befinden. Wenngleich eine Heterogenitéit in der Altersstruktur sowie
beim Geschlecht besteht, handelt es sich ausschlieflich um weiffe Personen, die al-
le schlank sind und keine korperliche Behinderung aufweisen. Zuséatzlich sind alle
weiblichen Personen jung, wéhrend die &ltere Person ménnlichen Geschlechts ist.
Demnach gehoren alle dargestellten Menschen in hochstens einer Kategorie zu einer
nicht-privilegierten Gruppe dazu.

Duden Nr. 13

Es wurden mehrere Menschen auf ei-
ner Kutsche fotografiert, die durch das
Wattenmeer fahren, wobei es sich um
eine touristische Fahrt zu handeln scheint.
Diese Abbildung stellt somit wohl ei-
ne Freizeitsituation dar und wurde so-
mit der Option , Alltag” zugeordnet. Zu
erkennen sind sowohl Manner als auch
Frauen, die alle scheinbar weif§ sind. Nicht
alle Personen sind einwandfrei erkenn-
bar, so dass nicht bei jeder Person das
Alter und die korperliche Verfassung ein-
zuordnen sind. Der Kutscher scheint bei  spp, 5.21: Duden Nr. 13 (siehe Tab. B.10 und
genauerer Betrachtung jedoch der Grofleltern- 5.10)

Generation zugehorig zu sein, was seine

grauen Haare vermuten lassen. Des Weiteren wirkt er so, als wére er etwas korpulen-
ter, doch weder sein Alter noch seine Statur werden hier thematisiert. Bei anderen
Personen kann ein hoheres Alter nur vermutet werden. Da hier der Kutscher auf-
grund seiner Merkmale nédher betrachtet wird, wére die Zuordnung zum Kontext

B Zeichne die Gesamtkraft, mit der diese
Wattenmeerkutsche gezogen wird.
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des Berufes auch moglich gewesen, denn er wird bei der Ausiibung seines Berufes
gezeigt. Somit wirkt diese Fotografie frei von Stereotypen und somit recht positiv,
auch wenn es sich dabei wieder um einen weiffen Mann handelt.

Impulse Physik Nr. 38

Anhand dieser Fotografie soll ein Bei-
spiel fiir die Benutzung eines Seil-Rollen-
Flaschenzuges aus dem alltéglichen Le-
ben gegeben werden. Ein alterer, wei-
fer und recht schlanker Mann schnei-
det einen Ast mithilfe einer Baumsche-
re, deren Funktionsweise auf dieses Sys-
tem beruht. Die Abbildung zeigt dement-

sprechend eine Alltagssituation, bei der
der &ltere Herr eine Tatigkeit ausiibt,
die mit Pflanzen zu tun hat. Der hier
gegebene Zusammenhang zwischen al-
teren Menschen und Aufgaben in der
Natur oder im Garten, unterstiitzt in
ahnlicher Weise ein stereotypisches Bild
alterer Personen wie die Zeichnung des
Herren auf der Parkbank (siehe 5.20). 7

Wie bereits gepannt, gehort die abge- Zum Abschneiden hoch hangender Aste gibt
bildete Person in allen anderen Katego-  es eine Baumschere, die iiber Seil und Rollen

rien zu der jeweils dominanten Gruppe, i€ Kraft 2ur Schere tibertragt (Abb. > 1). -
50 df,is,s hier ausschlieflich das Alter the- Abb. 5.22: Impulse Physik Nr. 38 (siehe Tab.
matisiert werden kann. B.28 und 5.10)

Seil - Rolle - Flaschenzug
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Berufe

Beide Abbildungen, die im Kontext des
Berufes stehen, sind in Form von Foto-
grafien in den Physik-Schulbiichern vor-
handen. Zum einen handelt es sich um
einen mannlichen Polizisten, der anhand
seiner Haarfarbe dieser Altersstufe zu-
geordnet worden ist (siche Abb. 5.23).
Zum anderen ist ein Schafer abgebildet,
der ,mit seiner Herde tiiber das Land
zieht®, welcher durch seinen Gang, sei-
ner Kleidung und bei genauerer Betrach-
tung auch aufgrund seines Profils der . . .

. - Abb. 5.23: Bildausschnitt von Physik Plus Nr.
hier behandelten Altersgruppe zugeho- 18 (siche Tab. B.16 und 5.10)
rig zu sein scheint (siche Abb. 5.24 und
5.25). Beide Personen sind wieder mann-
lich, weiff und in einer scheinbar korper-
lich gesunden Verfassung, so dass das
Alter die einzige Kategorie darstellt, in
der sie nicht (mehr) der privilegierten
Gruppe zugehorig sind. Die Darstellung
alterer Personen, die einen Beruf aus-
iiben ist hierbei deutlich positiv hervor-
zuheben. Doch wiahrend der Polizist auf- Abb. 5.24: Physik Plus Nr. 72 (siehe Tab. B.17
grund seines Alters nicht eindeutig dem und 5.10)
gelaufigen Bild einer Person seiner
Berufsgruppe entspricht, assoziiert man
mit der Berufsgruppe der Schafer*innen
schon eher altere Manner. Dementspre-
chend reprasentiert der dargestellte Scha-
fer ein geldufiges Bild, wonach die Be-
rufstatigkeit einer Person der Grofleltern-
Generation ein wenig relativiert wird.

Abb. 5.25: Bildausschnitt von Physik Plus Nr.
72
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5.2.4 Aufruf mehrerer Kategorien

Bei jeder einzelnen Abbildung wurde der Aufruf aller Kategorien tiberprift. In der
Kategorie der ,Ethnie“ ist, unter Berticksichtigung der anderen Kategorien, zu ver-
zeichnen, dass das Vorkommen der Geschlechter recht ausgeglichen zu sein scheint.
Von den 19 Abbildungen zeigen sechs davon Frauen ohne méannliche Begleiter, wah-
rend hingegen auf acht Bildern ausschlieflich Ménner vertreten sind (siehe Tab.
5.2.1). Im Vergleich dazu stellen bei allen 295 Abbildungen nur 40 Bilder ausschlie-
lich Frauen dar, wohingegen der Manneranteil bei 156 Bildern liegt (siehe Tab. 5.3).
Die Darstellungsweisen der Women of Color sind im Kontext des Sports und des
Alltags nicht besonders zu unterscheiden von denen der ménnlichen PoC. Hingegen
weisen die ausgrenzenden und stereotypischen Abbildungen von PoC zuséatzliche
Diskriminierungen aufgrund des Geschlechts auf (vgl. Abb. 5.1, 5.2 und 5.3). Bei
allen vorkommenden PoC handelt es sich um korperlich gesunde, schlanke und noch
recht junge Menschen. Zudem ist auffillig, dass es sich bei den erwachsenen PoC,
unabhéngig ihres Geschlechts, fast ausschliellich um korperlich besonders trainierte
Menschen handelt (siehe Tab. 5.6 und 5.13), was vorrangig an dem haufigen Kontext
des Sports liegt. Ausnahmen stellen hierbei nur die dreimal vorkommende Zeichnung
der Erde (siehe Abb. 5.1 und 5.2) und die Fotografie einer Alltagssituation auf der
Rolltreppe (siehe Abb. 5.8) dar. Demnach ist eine besondere Korperbetonung bei
der Darstellung von PoC in den Schulbiichern nachzuweisen. Uberschneidungen mit
den nicht privilegierten Gruppen der anderen Kategorie konnten folglich nur beim
Geschlecht festgestellt werden.

Bei der Analyse der korperlichen Verfassung kann festgestellt werden, dass keine
Personen mit Behinderungen vertreten sind, so dass eine Uberpriifung der anderen
Kategorien wegféllt. Menschen, die nicht der aktuellen Schonheitsnorm entsprechen,
sind auf neun Abbildungen zu sehen. Es handelt sich dabei ausschliellich um blonde
oder braunhaarige weiffe Personen, die fast immer ménnlich sind. Denn selbst auf
den Abbildungen, auf denen Personen beider Geschlechter zu sehen sind, sind die
Méanner diejenigen, die keine schlanke Figur aufweisen (siehe Tab. 5.8 und Spalte
(Kno) und (KnT) der Tab. 5.12). Die einzige Ausnahme stellt in diesem Zusam-
menhang die Zeichnung 5.11 dar, welche das Essverhalten junger weiffer Madchen
thematisiert. Eine weitere erwihnenswerte Uberschneidung kann in dieser Kategorie
mit dem Alter gefunden werden, wonach ein etwas tibergewichtig wirkender Mann
zugleich der Grofleltern-Generation zugehorig ist. Dickere PoC oder weifie Personen
mit schwarzen Haaren sind hingegen tiberhaupt nicht vertreten.

In der Kategorie des Alters sind auf allen acht Abbildungen ausschlieSlich méannliche
Personen illustriert (siche Tab. 5.10). Zudem weisen alle von ihnen blonde, braune
oder graue Haare auf und sind eindeutig weif. Folglich ist keine Uberschneidung mit
dem weiblichen Geschlecht oder einer nicht weiffen “Ethnie* aufzuweisen. Wie be-
reits beschrieben, besitzt eine Person keine schlanke Figur, wohingegen alle anderen
entweder als schlank dargestellt sind oder eine eindeutige Codierung nicht moglich
war.

Den Theorien zufolge ist die Norm méannlich, weif$, korperlich gesund und schlank
sowie noch jung. Aus diesem Grund ist die Ermittlung des Anteils der privilegierten
Gruppen der einzelnen Kategorien von besonderem Interesse.

Der prozentuale Anteil von Abbildungen, auf denen méannliche Personen in irgend-
einer Art und Weise vorkommen, liegt bei etwas tiber 70 % (208 von 295 Bildern:
sieche Tab. 5.3), wobei der ausschlieflich ménnliche Anteil bereits knapp 53 % vom
Gesamtanteil ausmacht. Im Vergleich dazu sind auf etwas iiber 13 % nur weibliche
Personen vertreten und bei knapp 16 % war das Geschlecht nicht eindeutig codier-
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bar. Die Uberschneidung mit der ,ethnischen Zugehorigkeit® ergibt, dass auf 63 %
aller Bilder weiffe méannliche Personen erkannt werden koénnen. Darunter sind auf
48 Abbildungen beide Geschlechter erkennbar und auf 139 sogar ausschliellich das
méannliche Geschlecht (siche Tab. 5.12). Bei Betrachtung aller Kategorien wird er-
sichtlich, dass méannliche weiffe, korperlich ,, gesunde”, junge Personen immerhin auf
etwas iber 54 % aller Abbildungen (160 von 295: siche Tab. 5.11 und 5.12) dar-
gestellt sind. Bei knapp 41 % aller Abbildungen sind sogar ausschlieSlich Personen
der genannten sozialen Kategorie zu sehen (120 von 295: siche Tab. 5.11 und 5.12).
Das heit die Uberschneidung aller privilegierten Gruppen der einzelnen Kategorien,
macht in Physik-Schulbtichern den Grofiteil der dargestellten Menschen aus. Dies ist
insbesondere tiberraschend, da hier die Abbildungen unberiicksichtigt bleiben, die
in mindestens einer Kategorie nicht eindeutig zu codieren waren und die in keiner
Kategorie ein eindeutiges Merkmal einer dominierten Gruppe aufweisen, welche mit
64 Abbildungen iiber 21 % ausmachen (siche Tab.5.13). Werden die Darstellungen
beider Geschlechter berticksichtigt, ergibt sich ein Anteil von iiber 22 % (66 Abb.).
Beim Abzug dieser Werte aus der Berechnungsgrundlage, ergibt sich ein Anteil von
knapp 70 % (160 von 229) bei denen die genannte dominante Gruppe auf den ein-
deutig codierbaren Abbildungen vertreten ist. Bei immerhin knapp 52 % (120 von
231) aller eindeutig codierbaren Abbildungen ist diese Gruppe sogar alleine darge-
stellt.

Besonders in den Bereichen des physikalischen Aspekts, des Berufes und des Sports
ist die soziale Kategorie der ménnlich weiffen, korperlich , gesunden, jungen Per-
sonen besonders dominant. Der Bereich des Experimentierens fallt hingegen mit
dem recht hohen Anteil weiblicher Personen auf. Aufgrund der hohen Anzahl von
Abbildungen in diesem Kontext, auf denen schwer codierbare einzelne Korperteile
zu erkennen waren, ist allerdings der prozentuale Anteil des nicht eindeutigen Ge-
schlechts hier mit 38 % sehr hoch (20 der 52 Abbildungen: siche Tab. 5.3 sowie Zeile
(uk) der Tab. 5.13).

Unter Beriicksichtigung der Intersektionalitat konnen in dieser Studie nur duferst
wenige Abbildungen gefunden werden, die Personen darstellen, die von mehreren
Diskriminierungsformen betroffen sind.

Tab. 5.11: Anteil der Abbildungen von ménnlichen, weifien, ,,gesunden®, jungen Personen (siche

Tab. 5.12)

14 (GE) (GE) (AM) (AM) (AM) (AM) | Anzahl
Téatigkeit | (Anzahl)  (prozen- | (Anzahl) (prozen- | + (GE) + (GE) aller
tualer tualer | (Anzahl) (prozen- Abb.

Anteil)?? Anteil) tualer

Anteil)
(pk) 5 109 % 22 478 % 27 58,7 % 46
(Exp) 12 231% 4 17% 16 308 % 52
(Al 11 224 % 10 204 % 21 428 % 49
(Ber) 2 54% 2% 70,3 % 28 75,7 % 37
(Spo) 10 10,0 % 54 54,0 % 64 64,0 % 100
(nz) 0 0% 4 364 % 4 364 % 11
Gesamt | 0  135% | 120 40,7 % | 160  542% | 295

22Der prozentuale Anteil bezieht sich jeweils auf die Anzahl aller Abbildungen der jeweiligen
Tatigkeit (letzte Spalte)



Tab. 5.12: Ubersicht der Verteilungen bei Uberschneidungen von Geschlecht und ,ethnischer Zugehérigkeit®

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper
S. Pos. 1.2 Form 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
der Abb. Abbildung Zugehorigkeit »Othe- sung und Kérpernormen
ring*
—~ —~ fo —~ ~ = —~ ~ fon) ~
2 & |g % |23 § g ETEEOGEAE: oz RmEezER BI00|EEZEEE TS I
2 o g
& 8 |22 & Blegglgw g3 212232322z ¥ |y ¥Lyyd LS K
(AW) und weif8
(Kk) + (LF) | 21 7 1 20 7 o0o|5 5 6 0o 12 0|28 0 0 0|22 0 2 4 0 0 0|0 2|0 0 230 0 5 0|11 15 0 0 2
(ne) | 5 1 4 2 o o0o|0 4 2 0o o 0|6 0o 0o 0|0 0o 2 4 0o 0o 0|0 6|0 0 0 0o 0O O 6|3 0 ©0 0 3
GESAMT | 26 8 5 22 7 0|5 9 8 o0 12 0|3 0 0 0|22 0 4 8 0o 0o 0|0 3|0 0 220 0 5 6|14 15 0 0 5
(GE) und weif8
(Kk) + (LF) | 22 19 0 o 41 o|e6 12 11 2 10 0|0 41 0 ©0|28 7 1 5 0 0 0|0 41|/ 0 0 36 0 0 5 0|21 14 5 1 0O
(Kno) + (KnT) | 3 2 o o 5 o0o[]o 2 3 0o o o|o 5 0 0|4 1 0 o 0o o 0|0 5|0 0o 0o 3 2 0 o3 0o 1 1 o0
(ne) | 1 1 10 1 0|1 o 1 0o o ©o|]o0o 2 o o1 o o 1 o o o|o 2|0 o o 0o o o 2|1 o o0 o0 1
GESAMT | 26 22 1 0 47 o|7 14 15 2 10 0|0 48 0 0|33 8 1 6 0 0O 0|0 48|00 0 36 3 2 5 2|25 14 6 2 1
(AM) und weif
(Kk) + (LF) | 70 54 1 87 35 1|22 4 12 28 54 4|0 0 124 0| 65 8 9 42 0 0o o0| o0 124 0 0O 80 0 O 44 0| 21 97 2 3 1
(Kno) + (KnT) | 2 1 o 3 o o0o/o 1 1 1 o o|o o 3 0|3 0o 0o o o o o|/]o 3|0 0o o 2 1 0 o1 2 o0 o0 O
(ne) 6 6 3 3 0o 6|1 2 1 2 o 6|0 o0 12 o|2 0o 2 8 0o o 0|0 12/0 0o 0 0o 0 0 1200 9 o0 3 O
GESAMT | 78 61 4 93 35 7|23 7 14 31 54 1000 o0 139 0| 70 8 11 50 0 O 0| 0 139 0 O 80 2 1 44 12/ 22 108 2 6 1
mannlich, weifl, ,,gesund* und jung
(GE) | 22 18 0 0o 40 0|5 12 11 2 10 0|0 40 0 oO0|27 7 1 5 0 O 0|0 40|/ 0 0O 3 0 0 5 0|21 14 5 0 0
(AM) | 66 54 0O 84 35 1] 22 4 10 26 54 4|0 0 120 0| 64 8 9 39 0 0 0|0 1200 O 76 0 O 44 0| 21 97 2 0 O
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Tab. 5.13: Ubersicht der Verteilungen bei Uberschneidungen von Geschlecht und ,ethnischer Zugehéorigkeit®

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper
S Pos. 1.2 Form 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
der Abb. Abbildung Zugehorigkeit »Othe- sung und Koérpernormen
ring*
—~ ~ A~ —~ ~ A ~ ~ ~ ~ ~ o~ o~ ~ o~ >~ o~ ~ D & ~ —
g & 2§ /2% § RIS ET32 o3zEz: gL YeeEE8OlRE Pt EgE e
& 8 |22 2 8lgg g 32 2223zl gy Ly ydELS ¥2E
(AW) und PoC
(Kk) + (LF) | 5 5} o 2 3 o0[o o 2 o 3 o|5 0 o o|o o o o 2 3 o0o|2 3|0 0o 2 0 0 3 0|2 3 0 0 O
(ne) | 1 5} o o 1 o0o|l0o 1 0 o o o|1 o o ©o0o|]o o o o o 1 0|0 1|0 0 0 0 0O 0 1|1 0 ©0 0 O
GESAMT | 6 0 0 2 4 o0]o 1 2 o 3 o0o|6 0 o o0o]|]o o o o 2 4 0|2 4|0 0 2 0 o 3 1|3 3 0 0 o0
(GE) und PoC
(Kk) + (LF) | o 3 o o 3 0|3 o o o o o|lo 3 o ©o|/]o o o o 3 0o 0|3 o]0 0o 3 0o 0 0 0|0 0 3 0 O
(ne) | 1 5} o6 o 1 o/o o 1 0 o o|lo 1 0o o|o o 0o o 1 o 0|0 1|0 o o 0 o 0o 1|0 0 o0 0 1
GESAMT | 1 3 0O 0o 4 0|3 o 1 o o o0o|/o 4 o o0J]o0o 0o o 0o 4 0 0|3 1|0 0 3 0 0 0 1|0 0 3 0 1
(AM) und PoC
(LF) = GESAMT | 6 2 0 1 7 o|]o o o 2 6 o|o o 8 o|]o o 0o o 4 4 0|0 8|0 0o 0o 0o 0o 8 0|0 8 0 0 O
mindestens in einer Kategorie nicht eindeutig codierbar und sonst ,,privilegiert*
(uk) | 22 23 35 7 3 o0|8 207 0o 9 1|0 o o 44 0 0 36 0 O 5|0 45|/0 0O 4 0 O 7 343 9 0 O 33
(NER) (inkl. (GE)) | 11 3 o 8 6 o0o|1 2 2 2 7 o|lo o 9 5|0 0o o o 0o o0 14 0 14|/0 0 4 0 O 10 0|1 12 0 O 1
(ne) / (AM) 20 23 [3 4 o 3|8 197 2 3 4|0 o 9 34 2 0 2 390 0 o|0 43/0 0o 0o 0 0o o0 43 2 10 0 o0 31
(ne) / (GE) | 1 1 i 0 1 o|l1 o0 1 o o o|o 2 o o1 o 0o 1 0 0 0|0 2|0 0o o 0o o o0 2|1 o o0 0 1
(ue) / (AM) | 15 20 330 2 o0|7 176 0 4 1|0 o 2 330 0 0 30 0o 1|0 3|0 0o 3 0 o 1 310 0o 0 0 35
(ue) / (GE) | 1 5} i 0 0o o|l1 o0 o o o o|o 1 o o0 o o 1 0 0 0|0 1|0 o o 0o o o 1|0 o o0 0 1
GESAMT (ohne (GE)) | 37 27 [ 39 15 7 3|9 23 10 4 14 4|0 o0 19 45 5 0 2 43 0 O 14 0 64| 0 0O 7 0 O 14 43 4 25 0 0 35
GESAMT (inkl. (GE)) | 88 28 | 40 15 8 3| 10 238 11 4 14 4| 0 2 19 45 6 O 2 44 0 O 14 0 66| 0 0 7 O O 14 45/ 5 25 0 0 36
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Kapitel 6

Fazit

Das Ziel dieser Arbeit war es, einzelne Physik-Schulbiicher im Hinblick auf die Di-
versity quantitativ sowie qualitativ zu untersuchen. Diese Analyse stand unter dem
Aspekt der nachgewiesenen schulischen Leistungsunterschiede aufgrund personlicher
Merkmale, wie dem Geschlecht, dem Migrationshintergrund sowie dem soziotkono-
mischen Status. Diese Differenzen sind insbesondere in den naturwissenschaftlichen
Fachern festzustellen und machen sich zudem durch die Unterreprasentation von
Frauen und Migrant*innen im Forschungsbereich bemerkbar. Eine Ursache dafiir
kann unter anderem eine zu geringe Identifikationsmoglichkeit mit dem Lehrma-
terial sein (vgl. [Taj09, S. 142]). Vor dem Hintergrund der Theorien zur Diversi-
ty, welche eine positive und wertschitzende Sichtweise auf die Unterschiedlichkeit
sozialer Merkmale fordert, sowie zur Intersektionalitat, welche dariiber hinaus die
Uberschneidungen der einzelnen Merkmale beriicksichtigt, wurde diese Studie durch-
gefiihrt.

Dazu wurden in finf Schulbiichern alle Kapitel zur Mechanik mittels eines Codier-
schemas analysiert. Es wurden ausschliefllich Abbildungen von Personen mit den
zugehorigen Textbeschreibungen codiert, woraus eine Analyse von insgesamt 295
Bildern resultierte. Bei Betrachtung der Merkmale zur ,ethnischen Zugehorigkeit*,
korperlichen Verfassung und zum Alter konnte festgestellt werden, dass bei bindrer
Unterscheidung von dominanten und dominierten Gruppen (weiff - PoC, gesund -
,Einschrankungen®, jung - alt) die jeweils dominierten und somit diskriminierungs-
gefihrdeten Gruppen auf nur drei bis sechs Prozent aller Abbildungen eindeutig
vertreten waren.

Die qualitative Analyse einzelner Abbildungen konnte im gewissen Umfang stereo-
typische Darstellungsweisen von PoC sowie von dickeren und élteren Menschen auf-
decken. Ausgrenzende und klischeehafte Illustrationen konnten in allen Kategorien
vorrangig auf Zeichnungen entdeckt werden. Im Gegensatz dazu zeigten Fotografien
haufiger neutrale Darstellungen. Besonders der iiberméaflig haufig vorkommende Zu-
sammenhang zwischen PoC und Sport, in Verbindung mit den kaum bis gar nicht
vorhandenen Kontexte der Berufe oder wissenschaftlichen Tétigkeiten, unterstiitzte
das Stereotyp des korperlich zwar leistungsfahigen, aber unwissenden ,,Anderen®
Direkte Prozesse des ,,Otherings® von PoC waren zudem feststellbar. Neutrale und
wertungsfreie Darstellungen konnten hingegen nur auf zwei von den insgesamt 19
Abbildungen entdeckt werden. Die Darstellung einer selbstverstdndlichen Zugeho-
rigkeit von PoC zu dieser Gesellschaft war bedauerlicherweise fast gar nicht festzu-
stellen.

In der Kategorie der kérperlichen Verfassung konnte keine Abbildung von Personen
gefunden werden, die sichtbare korperliche Behinderungen aufwiesen. Demgegen-
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iiber waren zumindest wenige Personen dargestellt, die nicht schlank waren. Die
drei Zeichnungen darunter thematisierten jedoch alle die Korperform, so dass eine
wertungsfreie Darstellung nur auf den Fotografien vorhanden war. Dickere Menschen
waren am haufigsten in Alltagssituationen abgebildet, der Kontext des Sports war
hingegen nicht vertreten.

Zu der geringen Préasenz von élteren Menschen, konnten auch hier stereotypische
Darstellungen gefunden werden, obgleich bekannte Physiker im hoheren Alter dar-
gestellt waren. In diesem Zusammenhang wies das Alter allerdings eine positive As-
soziation zur Weisheit und zum Intellekt vor. Des Weiteren waren &altere Personen
in Alltagssituationen, aber auch im Beruf wiederzufinden. Sportliche oder experi-
mentierende Personen kamen hierbei gar nicht vor.

Bis auf eine Ausnahme, waren alle dargestellten Personen in héchstens einer Katego-
rie der diskriminierungsgefdhrdeten Gruppe zugehorig. Die zusétzliche Berticksich-
tigung des Geschlechts ergab einerseits, dass ménnliche Personen viermal héufiger
vertreten waren als weibliche und andererseits, dass Frauen in Berufen fast gar nicht
dargestellt waren. Bezugnehmend auf die anderen Kategorien hat sich herausgestellt,
dass Frauen in der Gruppe der PoC fast zur Hélfte vertreten waren. Hingegen konn-
ten keine alteren Frauen ausgemacht werden und nur eine weibliche Person, die
nicht schlank war. Folglich gehorten fast alle Personen beziiglich des Geschlechts,
der korperlichen Verfassung und dem Alter in hochstens einer Kategorie nicht zu der
privilegierten Gruppe. Im Gegensatz dazu waren auf 40 % (120 von 295 Abb.) aller
Abbildungen ausschliellich Personen vertreten, die in allen vier Kategorien privile-
giert waren (weif, schlank und ohne Behinderung, jung, méannlich). Anzumerken ist
allerdings, dass weitere knapp 22 % (64 von 295 Abb.) vermutlich dazu gerechnet
werden konnen, da sie keine Merkmale dominierter Gruppen aufwiesen, aber durch
die nicht eindeutige Codierbarkeit in mindestens einer Kategorie aus der Gruppe fie-
len. Dementsprechend waren auf nur 111 Bildern (/ 37 %) Personen représentiert,
die in mindestens einer Kategorie nicht privilegiert waren. Sie waren entweder alleine
oder gemeinsam mit Mitgliedern der eben genannten dominanten Gruppe illustriert.
Zu den Personen, die in mindestens einer Kategorie diskriminierunsgefdhrdet sind,
zahlen alle weiblichen Personen, PoC, Menschen mit korperlichen Behinderungen,
iibergewichtige sowie éltere Personen.

Bezogen auf die zu beantwortenden Fragestellungen kann erstens festgehalten wer-
den, dass Othering-Prozesse in der Darstellung von PoC festgestellt werden konnten.
Zweitens war die Unterstiitzung des Normativ eines , gesunden® Korpers eindeutig
herauszustellen. Zudem konnte drittens die adaquate Darstellung der Gesellschaft
beztiglich ihrer Altersstruktur nicht ausgemacht werden. Vergleicht man die Merk-
malsverteilung innerhalb der einzelnen Kategorien mit den ermittelten Referenz-
werten aus dem Kapitel 4 (Fragestellungen), ist deutlich erkennbar, dass in kei-
ner Kategorie die bestehende Gesellschaft nur annédhernd realistisch reprasentiert
wird. Demnach kénnen die zuvor aufgestellten Thesen, dass durch die Abbildungen
bestimmte Menschen- und Gesellschaftsnormen konstruiert werden und dass sich
Physik-Schulbiicher folglich iiberwiegend an weifle, korperlich gesunde und schlan-
ke, ménnliche Schiiler richten, mittels dieser Analyse bestétigt werden.

Die Schulbuchstudie zeigt, dass deutsche Physik-Schulbiicher bisher wenig Sensi-
bilitat fiir die Diversity aufzuweisen scheinen. Wahrend bei den Geschlechterrollen
bereits eine erste Entwicklung zu verzeichnen ist, wenngleich diese noch nicht aus-
reicht, ist die bisher geringe Aufmerksamkeit auf die anderen Diversity-Dimensionen
eindeutig erkennbar. Die Bedeutsamkeit einer Berticksichtigung der Diversity unter
Einbezug der Intersektionalitat kann sich unter anderem aus der intersektionalen
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Mehrebenenanalyse von Degele und Winker ableiten lassen (vgl. [WD09]). Die Wech-
selwirkungen der Repriasentationsebene, worunter die Darstellungen in den Schulbii-
chern zahlen, mit der Idenitatsebene, die die Konstruktion der eigenen Identitét mit-
bestimmt, unterstreichen die Konsequenzen aus den dargestellten Menschenbildern.
Ein besonderer Handlungsbedarf ist somit gegenwéartig, obgleich das Bewusstsein
iiber die Schwierigkeit einer addquaten Umsetzung vorhanden ist. Eine Diversity-
gerechte Auswahl der Illustrationen setzt stets eine umfangreiche Beschéftigung mit
Diskriminierungen und Norm-Konstruktionen voraus. Selbst dann ist ein stdndiges
Hinterfragen der korrekten Wahl unumgénglich. Das Auslassen von Personen auf
Bildern in den Physik-Schulbiichern wiirde in einem ersten Schritt Ausgrenzungen,
Diskriminierungen und Stereotypen entgegenwirken konnen. Die Visualitat einer
bestimmten Norm wiirde dadurch zumindest wegfallen, was die Moglichkeit einer
Identifikation 6ffnen kénnte.

Aufgrund der Tatsache, dass nicht alleine visuelle Darstellungen fiir eine tibermit-
telte Normvorstellung zustandig sind, wéren in einer weiteren Schulbuchanalyse die
Textinhalte zu untersuchen. Anhand der Ergebnisse dieser Studie kann davon aus-
gegangen werden, dass auch in den Texten bisher die Beachtung von Diversity nicht
ausreichend stattgefunden hat.

Die Schiiler*innen werden in ihrer kompletten Schullaufbahn vom Lehr- und Lernma-
terial begleitet. Dementsprechend sind sie stets von den darin enthaltenen Normen
und stereotypischen Darstellungen umgeben. Obgleich viele Schiiler*innen existieren,
die sich entweder nicht direkt an den Ausgrenzungen stoéren oder ohnehin zu der kon-
struierten Norm gehoren, konnen die Schulbuchinhalte unterbewusst pragend fiir die
eigene Identitatsentwicklung, allerdings auch fiir das eigene Weltbild sein. Folglich
konnen alle Schiiler*innen, unabhangig ihrer eigenen personlichen Merkmale, von
einer Beriicksichtigung der Diversity in Schulbiichern profitieren.
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Anhang A

Methode und Berechnungen

Al

Codierleitfaden

Anleitung:

Es sind ausschliellich Abbildungen zu codieren, auf denen Personen ab-
gebildet sind

Zu jeder Abbildung ist die Seitenzahl sowie die genaue Position zu ver-
merken

In den einzelnen Unterkategorien ist die jeweilige zutreffende Option mit
einem ‘x‘ in der Tabelle zu versehen

Innerhalb einer Unterkategorie ist jeweils nur eine Antwortmoglichkeit
zuléssig

Bei der Abbildung von Gesichtern ist nie die Option (AKo) (Abbildung
von einzelnen Koérperteilen) zu wahlen

Sollten in der Unterkategorie 1.4 Tdtigkeit die Optionen (Ber) (Beruf)
oder (Spo) (Sport) gewahlt werden, so ist immer die Berufs- bzw. Sport-
art unter der Spalte Notizen anzugeben

Sollten zwei Abbildungen zusammen gesehen einen Othering-Prozess ge-
stalten, so ist bei beiden Abbildungen jeweils die Option (OG) in der
Unterkategorie 2.2 ,Othering“ zu wéhlen und zusétzlich eine Notiz dar-
iiber zu vermerken

Fiir eine anschlieffende Berechnung des Anteils von Abbildungen mit Men-
schen, werden alle Abbildungen berticksichtigt (ausgenommen sind Dia-
gramme, Tabellen und Pfeile, die in der Zahlung auszulassen sind)

Die Tabellen A.1 bis A.5 sind zur Ubersicht der einzelnen Unterkatego-
rien, wobei jede beschrieben wird und zu jeder eine Beispielabbildung
vorhanden ist

Die Position der jeweiligen Beispielabbildung ist in der Spalte Definition
in kursiv vermerkt
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Tab. A.1: Erlduterung der Unterkategorien 1.1 bis 1.3 des Codierschemas

Kategorie | Optionen Definition Beispielabbildung
1. Allgemeines

1.1 Seitenzahl (S) Seitenzahl des Buches S. 122

und Position Nummer oder Position (falls Nummer nicht

Bsp: ol - oben links fiir eine Abbildung, die oben links
auf der Seite ausgerichtet ist und keine Nummer
besitzt)

vorhanden) der Abbildung
(bei der Position: o - oben, u - unten, r -
rechts, 1 - links, m - mittig

(P)

1.2 Form der (Fo) Fotografie (links)
Abbildung
(Zei) Zeichnung (rechts)
(AKo) Abbildung von einzelnen Korperteilen

1.3 Art der (oben links)

Abbildung Abbildung von einer Person
(M1) (oben rechts)

Abbildung von zwei oder mehreren

(M2) Personen (unten links)

Darstellung einer bekannten Physikerin
(BP) bzw. eines bekannten Physikers
(unten rechts)

B1: Sir Isaac NewTow, engl. Physiker —
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Tab. A.2: Erlduterung der Unterkategorien 1.4 und 1.5 des Codierschemas

Kategorie | Optionen Definition Beispielabbildung
1. Allgemeines
(pK) Physikalischer Aspekt mit Vektoren
P und/oder Mafleinheiten (oben links)
o Die Person/-en experimentiert/
1.4 Tatigkeit (Exp) experimentieren (oben rechts)
Die Person/-en wird/werden in einer
(All) Alltagssituation/Freizeitsituation gezeigt
(kein Hobbysport) (mitte links)
Die Person/-en wird/werden bei der
(Ber) Ausiibung ihres Berufes gezeigt
(mitte rechts)
Die Person/-en wird/werden beim
(Spo) Leistungs- oder Hobbysport gezeigt

(unten links)

(nz)

Tatigkeit ist den anderen Kategorien nicht
eindeutig zuzuordnen oder Person iibt keine
Tatigkeit aus (unten rechts)

1.5 Geschlecht

(AW) Alle Personen sind weiblich (oben links)

(GE) Es sind sowohl weibliche als auch ménnliche
Personen abgebildet (oben rechts)

(AM) Alle Personen sind méannlich (unten links)

(uk)

Nicht eindeutig erkennbar (unten rechts)
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Tab. A.3: Erlduterung der Unterkategorien 2.1 und 2.2 des Codierschemas

Kategorie | Optionen Definition Beispielabbildung
2. ,,Ethnie“
(AB) Alle Personen sind weif§ und haben blonde .
oder braune Haare (oben links) | ;‘3
2 1 Die Alle Personen sind weif§ und davon hat %
ethnische (MS) mindestens eine Person schwarze Haare - 49}
Zugehorigkeit (oben rechts)

Alle Personen sind weif$ und haben

(AS) schwarze Haare (mitte links)
Alle Personen sind weifs, jedoch kann die
(WN) Haarfarbe nicht bestimmt werden (mitte
rechts)
Mindestens eine Person kann dem
(MP) PoC-Begriff zugeordnet werden (unten
links)
(AP) Alle Personen kénnen dem PoC-Begriff
zugeordnet werden (unten rechts)
(NER) Aussehen der Personen kann nicht eindeutig

zugeordnet werden (unten mitte)

[GHK*15]

[AHK*13]
[ORU*08]

B5: Der Komperschwerpunkt liegt in Nithe der Latte

2.2 ,Othering*

Personen werden im Sinne des
(0G) Othering-Prozesses als ,Andere* (auch
Outgroup) dargestellt (links)

Es findet kein Othering-Prozess statt

(KO) (rechts)

NAONANHOHYAL AN AAOHLAN 'V ONVHNV
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Tab. A.4: Erlduterung der Unterkategorie 3.1 des Codierschemas

Kategorie | Optionen Definition Beispielabbildung
3. Korper
Mindestens eine Person mit korperlicher Keine passenden Abbildungen gefunden.
(KoT) Einschrankung ist abgebildet, ohne dass die Hilfsmittel wie Rollstuhl, Blindenhund,
51D Elnschrankﬁng (im zugeho(lilgen Text) Blindenstock, Horgerat etc. sind Indizien
-1 Die thematisiert wir fiir korperliche Einschrénkungen. Brillen
korperliche Mindestens eine Person mit korperlicher Werdenphierbei nicht berﬁcksigchtigt.
Verfassung und (KT) Einschréankung ist abgebildet, wobei die
Korpernorm Einschrankung im zugehorigen Text als Teil
des Themas behandelt wird
Alle abgebildeten Personen haben keine P
(Kk) sichtbaren korperlichen Einschrénkungen oD Y )
und sind schlank (oben links) 5 &
Mindestens eine Person ist nicht schlank, : 5 Ea ::'_-"
(Kno) dies wird jedoch nicht thematisiert (oben — —
rechts, zugehoriger Text ') )
Mindestens eine Person ist nicht schlank, »Das Temperaturempfinden ist subjektiv.”
(KnT) was jedoch Teil des Themas ist (oben rechts, »Je volumindser ein Korper ist, desto mehr Wasser wird
zugehdriger Text %) verdréngt*
Abgebildete Person/-en ist/sind kérperlich
(LF) sehr leistungsféhig und besonders muskulds

(Bsp: Leistungssportler*innen) (unten links)

(ne)

Person ist nicht ausreichend abgebildet um
eine Aussage tiber die korperliche
Verfassung zu treffen
(Bsp: Nur eine Hand oder nur ein Arm
sichtbar) (unten rechts)

[AHK*13]
[BBL*09)]

NAONANHOHYAL AN AAOHLAN 'V ONVHNV
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Tab. A.5: Erlduterung der Unterkategorie 3.2 des Codierschemas

Kategorie | Optionen Definition
3. Korper
(Ki) Kinder oder Jugendliche (oben links) 3}
]
+
- i )
3.2 Alter (Er) Erwachsene (Eltern-Generation) (oben =
rechts) o,
(KE) Kinder bzw. Jugendliche zusammen mit ) o
Erwachsenen (mitte links) ;_'o
. . . M
(Al) Mindestens eine altere Person g

(Grofeltern-Generation) (mitte rechts)

(ue)

Personen sind nicht eindeutig erkennbar
(unten)

NAONANHOHYAL AN AAOHLAN 'V ONVHNV
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Tab. A.6: Blanko Untersuchungstabelle

1. All

gemeines

2. ,,Ethnie“

3. Korper

(8)
P)

1.2
Form
der

bildung

(Fo)
(Zei)

1.3 Art der

Abbildung

(Ako)
(M1)
(M2)

(BP)

(PK)

1.4 Téatigkeit

(Exp)

(Al1)
(Ber)
(Spo)

(nz)

1.5 Geschlecht

(aw)
(GE)

(AM)
(uk)

2.1 Die ethnische
Zugehorigkeit

(AB)
(ms)
(AS)
(WN)
(MP)
(AP)
(NER)

3.1 Korperliche Verfas-
sung und Koérpernormen

(KoT)
(KT)
(Kk)
(Kno)

(KnT)
(LF)

(ne)
(K1)

3.2 Alter

(Er)
(KE)
(Al

(ue)

Notizen

W0 Uk WN -

Gesamt

NHONNNHOAEAT ANl HAOHLAN 'V ONVHNYV
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Tab. A.7: Untersuchungstabelle fiir die Ermittlung von Cohens Kappa

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,»Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ ~
e | 8|5 33 3882535255 aszfanzZtEaBl0cEfegiErslgrass
R I NGO = - < S A B R SNC IS S - A= - U< T v IRV - A B AN
~ 2 = - ~| - 2 - - - = - T < - & -l 2 - v - =75 ~
1 43 B3 X x x X x x x X
2 43 B4 x X X x x x x x
3 43 B5 x x x X x x x
4 44 B1 X x 1 2 x x x x
5 52 B1 x x x x x x X x
6 53 B2 x x x x x x x x
7 54 B1 X x X X 2 1 x 2 1 x
8 54 Vi x X X b'e X X x 1 2
9 55 B3 x X x X x x x x
10 55 V2 x x x x x X x x
11 56 B1 x x x x x x x x
12 56 B2 x x x x 1 2 x x x
13 56 V2 X x x x x x x
14 57 B3 x x x X x x X x
15 58 Vi1 x x x X X x x X
16 59 B4 x X X 2 1 X x x x
17 59 B6 X x x x x x 1 2 x
18 156 B1 X x X x x X x 2 1
19 158 B1 x x x x x x x X
20 161 B3 X x 2 1 X X x X x
21 164 B1 x X X X x x X x
22 165 B2 x b x x x x x x
23 165 B4 x x b 1 2 x x x x
24 166 B1 X X 2 1 X x x X
25 172 B1 X X x x X x x x
26 172 B2 x x X x x x x x
27 172 B3 x x x X x x X x
28 173 B5 x x X x X x X x
29 173 B7 x x x x x x x x
30 173 B8 X X X X 2 1 x X x
[ Cod. 1 [19 11710 8 12 0[] 9 5 3 3 10 0]7 7 10 6] 7 4 0 14 3 1 1[0 300 0 14 0 0 6 10[ 8 11 0 0 11]
[ Cod. 2 [19 1110 8 12 0[9 5 5 3 8 O0[]7 6 1 6[]7 5 1 11 3 1 2[0 300 0 14 0 0 6 10[ 8 11 0 0 11]

Zusatz: Ermittlung anhand von 30 Testbildern, die durch zwei Bewerterinnen codiert wurden; bei Ubereinstimmungen wurde die ausgewihlte Option mit ‘x‘
angegeben, sonst wurden die jeweils gewahlten Optionen mit ‘1¢ (Codiererin 1) und ‘2¢ (Codiererin 2) markiert

NHONNNHOAEAT ANl HAOHLAN 'V ONVHNYV
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ANHANG A. METHODE UND BERECHNUNGEN 85

A.2 Cohens Kappa

1.1 Seitenzahl und Position
Dieser Unterpunkt stellt hier nur eine Information dar und bedarf daher keine
Ermittlung von Cohens Kappa.

1.2 Form der Abbildung

Codiererin 1 Gesamt

= (Fo) (Zei)
S (Fo) 19 0 19
(Zei) 0 11 11
Gesamt 19 11 | 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:

_ 19+11
Po= "5 =1

Zufallige Ubereinstimmung:

pe=(1-18)+ (& 1) =0,401 +0,134 = 0,535

Cohens Kappa:

~ 1 =
1.3 Art der Abbildung
Codiererin 1 Gesamt
(Ako) (M1) (M2) (BP)

Z (Ako) 10 0 0 0 10

8 (M1) 0 8 0 0 8

(M2) 0 0 12 0 12

(BP) 0 0 0 0 0

Gesamt 10 8 12 0 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:

__ 104841240 __
Po = 30 =1

Zufallige Ubereinstimmung:

pe:%.gﬁ%&%(%%):0,111+0,071+0,160:0,342

Cohens Kappa:

1-0342 _
1-0,342 —

K =
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1.4 Titigkeit

Codiererin 1 Gesamt
(pk) (Exp) (All) (Ber) (Spo) (nz)
(pk) 9 0 0 0 0 0 9
f:. (Exp) 0 5 0 0 0 0 5
S (AL) 0 0 3 0 2 0 5
(Ber) 0 0 0 3 0 0 3
(Spo) 0 0 0 0 8 0 8
(nz) 0 0 0 0 0 0 0
Gesamt 9 5 3 3 10 0 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:

Py = 9+5+3?—)B3+8+0 — % — O, 933
Zufillige Ubereinstimmung:

_ 9 9 5 5 5 3 3 3 8 10 0 0
P—(@%)JF(%%)JF(%%)JF(%%)JF(%%)JF(%@)
pe = 0,090 + 0,028 + 0,017 + 0,010 + 0,089 + 0 = 0, 234

Cohens Kappa:
_ 093320234 _ () g

k= "9"0231
1.5 Geschlecht
Codiererin 1 Gesamt
(AW) (GE) (AM) (uk)

(AW) 6 0 0 1 7

=~ (GE) 0 6 0 0 6

S (AM) 0 1 10 0 11

(uk) 1 0 0 5 6

Gesamt 7 7 10 6 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:

64641045 _ 27 _
Po=""5 =3 =09

Zufallige Ubereinstimmung:

_ (1.7 6 .7 1110 6 . 6
pe=(5555) + (55 3) + (5 3) + (5 %)
pe = 0,054 + 0,047 4+ 0,122 4 0,040 = 0, 263

Cohens Kappa:

0,900—0,263 __ 0.86
-

k= "9"0263
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2.1 Die ethnische Zugehorigkeit

Codiererin 1 Gesamt
(AB) (MS) (AS) (WN) (MP) (AP) (NER)

(AB) 7 0 0 0 0 0 0 7

™ (MS) 0 4 0 1 0 0 0 5
”g' (AS) 0 0 0 1 0 0 0 1
o (WN) 0 0 0 11 0 0 0 11
(WP) 0 0 0 0 3 0 0 3

(AP) 0 0 0 0 0 1 0 1
(NER) 0 0 0 1 0 0 1 2
Gesamt 7 4 0 14 3 1 1 30

Anteil tatséchlich beobachteter Ubereinstimmungen:

_ THAF04+11434141 _ 27 _
Do = 30 = 35 = 0,900

Zufillige Ubereinstimmung:
pe=(F5 %) +(& m)+(w®m)+(HE )G 5+ H)+H(E )

Pe = 0,054 + 0,022+ 0+ 0,171 + 0,010 + 0,001 + 0,002 = 0, 260

Cohens Kappa:

_0,900—0,260
kK= "9"0260 — 0,87

2.2 ,Othering*

Codiererin 1  Gesamt

. (0G) (KO)
S (0G) o 0 0
(KO) o0 30 30
Gesamt 0 30 | 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:

— 0430 _
Po= "5 =1

Zufillige Ubereinstimmung:

pe:(%%)zl

Cohens Kappa:

_ 1-1 _
k=17 =n.d.
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3.1 Korperliche Verfassung und Koérpernorm

Codiererin 1 Gesamt
(KoT) (KT) (Kk) (Kno) (KnT) (LF) (ne)
(KoT) 0 0 0 0 0 0 0 0
™ (KT) 0 0 0 0 0 0 0 0
"g (Kk) 0 0 13 0 0 0 1 14
O  (Kno) 0 0 0 0 0 0 0 0
(KnT) 0 0 0 0 0 0 0 0
(LF) 0 0 0 0 0 6 0 6
(ne) 0 0 1 0 0 0 9 10
Gesamt 0 0 14 0 0 6 10 30
Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:
Py = 0+0+13§8+0+6+9 — % — O, 933
Zufallige Ubereinstimmung:
pe=(5 )@ m)+E B @ B (@ )G 5+ D)
Pe=0+0+0,2184+0+4+0+0,040+ 0,111 = 0, 369
Cohens Kappa:
0,933-0,369 __
K= "1"5360 — 0,89
3.2 Alter
Codiererin 1 Gesamt
(Ki) (Er) (KE) (Al) (ue)
~  (Ki) 8 0 0 0 0 8
< (Br) 0 10 0 0 1 11
O (KE) 0 0 0 0 0 0
(Al) 0 0 0 0 0 0
(ue) 0 1 0 0 10 11
Gesamt 8 11 0 0 11 30

Anteil tatsichlich beobachteter Ubereinstimmungen:
Py = 8+10+208+0+10 — % — 0, 933
Zufallige Ubereinstimmung:

_ (8 .8 1 11 1 1
pe=(5-%)+ (% %)+ (% %)
Pe = 0,071+ 0,134+ 0,134 = 0,339

Cohens Kappa:

_0,933-0339 _
k= "9"0330 — 0,90




Anhang B

Untersuchungstabellen

Insgesamt 295 Abbildungen wurden untersucht. Diese sind aus fiinf Physik-Schulbiichern
zusammengetragen worden. Die einzelnen Zuordnungen in jeweiligen Unterkatego-
rien konnen den folgenden Tabellen entnommen werden.

B.1 Dorn-Bader [ORU"08]

e Kapitel Krifte und ihre Wirkungen Seite 27-62, insgesamt 61 Bilder (ohne
Diagramme und Tabellen)

e Kapitel Kraft und Kraftwandler Seite 155-176, insgesamt 49 Bilder (ohne
Diagramme und Tabellen)

Von insgesamt 110 Bildern sind 40 Bilder, auf denen Menschen oder einzelne Kor-
perteile abgebildet sind. Der prozentuale Anteil liegt somit bei etwas tber 36 %.

Tab. B.1: Dorn-Bader: Ubersicht der Verteilung der 40 Abbildungen auf die einzelnen Kategorien

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie*
1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form | Abbildung schlecht Zugehorigkeit ,Othe-
der ring*
Ab-
bildung
s 2 e e Rlg e E e sNsEaS gl razae R BT B
o B & A XM o) N = o A
cdds:aig28sizc22228832¢88¢2
24 16/ 12 9 18 112 6 3 4 14 1|9 7 16 8|11 4 0 194 1 1|1 39
3. Korper

3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter

fassung und Korper-

normen

EEz g3 g383 %

S ¥ X9 gdEEEr s

0O 0 17 0 O 10 13 10 15 1 1 13
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ANHANG B. UNTERSUCHUNGSTABELLEN 90
Tab. B.2: Dorn-Bader [ORUT08]: 2.1 Die ethnische Zugehérigkeit
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(AB) 11 275 %
. (MS) 4 10 %
weifl 34 85,0 % { (AS) 0 0%
(WN) 19 475 %
(MP) 4 10 %
PoC 5 12,5 % { (AP) 1 25 %
picht - 1 2,5 % { (NER) 1 2,5 %
eindeutig
Gesamt- 40 100 % 40 100 %
summe
Tab. B.3: Dorn-Bader [ORUT08]: 3.1 Kérperliche Verfassung und Kérpernormen
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Kk) 17 42,5 %
gesund 27 67,5 % { (LF) 10 95 o
(KoT) 0 0 %
. . “ (KT) 0 0 %
,Einschrinkungen 0 0% { (Kno) 0 0%
(KnT) 0 0 %
nicht 13 32,5 % { (ne) 13 32,5 %
eindeutig
Gesami- 40 100 % 40 100 %
summe
Tab. B.4: Dorn-Bader [ORUT08]: 3.2 Alter
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Ki) 10 25 %
Jung 26 65 % { (Er) 15 375 %
(KE) 1 2,5 %
Alt 1 25% { (Al 1 2,5 %
picht - 13 32,5 % { (ue) 13 32,5 %
eindeutig
Gesamt- 40 100 % 40 100 %

sumine




Tab. B.5: Dorn-Bader [ORU™08]: Untersuchungstabelle

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
= ~ ~ o~ o~ o~ —~ [ ~ o~ o~ A~ o~ =~ A~ ~ ~ o~
28 |ggiggagrsEaE a3z IO EgEEEREEEREE T
ENlg 2 2gBled Tgm £8 s 22 gz ¥y Yy g ELEETE
1 27 m X x x x x x x x Beachvolleyball
2 28 B1 'S X x x x x X x Handball
3 28 B2 X x x x x x x FuBball
4 29 B3 x X x X x x
5 30 B1 X x x X x x x x Newton
6 30 B2 X x x X x x x Hénde
T 32 B2 X x x x x x x x Erde
8 34 B1 x x x x x x x x Astronaut Irving (Mond)
9 42 B1 x x x x x x x x Tauziehen
10 42 B2 x X X x x x x X Hand
43 B3 X x x x X X x X
43 B4 x x x x X X x x
43 B5 x x x x x x x X
44 B1 X x x x x x x X Laufen
52 B1 x x X x b x X X
53 B2 x x X X x x x x
54 B1 X x X x x x x x U-Bahnfahrer
54 Vi x x x x x X X
55 B3 x x X X x X x x
55 V2 x x X x X x X x
56 B1 x x x x x x x X
56 B2 x x x X X x X x Feuerwehrménner
56 V2 x x X x X x X X
57 B3 x x X x x x x x
58 Vi x x x x x x x x
59 B4 x x x X X X X x
59 B6 x x X X X X X x Eiskunstlauf
156 B1 x x x x b X x x
158 B1 x x x x b x x X
161 B3 X x X x X x x x Fahrrad
164 B1 X X X X x x X x Bauarbeiter
165 B2 x X X x x x x x
165 B4 x x x x x x X x
166 B1 x X x x x x x X Fahrrad
172 B1 x x x x x x x x Laufen
172 B2 x x x x x x x x Schwimmen
172 B3 x x X x x x x x Laufen
173 B5 x X X X X x X x Hochspringer
173 B7 X x X X x X X X Laufer
173 B8 x x x X x x x x Gewichtheber
Gesamt ‘24 16| 12 9 18 1 12 6 3 4 14 1‘ 9 7 16 8 11 4 0 19 4 1 1 1 390 0 O 17 0 O 10 13| 10 15 1 1 13‘
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ANHANG B. UNTERSUCHUNGSTABELLEN

B.2 Duden [GHK'15]

e Kapitel Vom Tragen zur Goldenen Regel der Mechanik Seite 118-163,
insgesamt 145 Bilder (ohne Diagramme und Tabellen)

92

e Kapitel Korper bewegen Seite 188-207, insgesamt 54 Bilder (ohne Diagram-
me und Tabellen)

Von 199 Bildern sind 68 Bilder in beiden Kapiteln, auf denen Menschen oder einzelne
Korperteile abgebildet sind. Der prozentuale Anteil liegt somit bei etwas tiber 34 %.

Tab. B.6: Duden: Ubersicht der Verteilung der 68 Abbildungen auf die einzelnen Kategorien

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“
1.2 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form | Abbildung schlecht Zugehorigkeit ,Othe
der ring*
Ab-
bildung
SRR RN EEEE R
£84223L432862282¢8:82;:2588/¢¢8
47 2117 35 25 1|5 9 158 30 1|9 14 37 81 32 3 4 24 0 0 5| 0 68
3. Korper
3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter
fassung und Korper-
normen
E oo 8 ~ ~lan g o~
sEggzagEsgis
0O 0O 36 1 2 23 6|18 451 1 3
Tab. B.7: Duden [GHK*15]: 2.1 Die ethnische Zugehorigkeit
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(AB) 32 47,0 %
MS) 3 4.4 %
eifl 63 92,6 % ( ’
W 20 { (AS) 4 5,9 %
(WN) 24 35,3 %
MP) 0 0%
PoC 0 0 % (
0 { (AP) 0 0%
nicht
4 NE 4
eindeutig g A% { (NER) g A%
Gesamt-
68 100 % 68 100 %

sumime




ANHANG B. UNTERSUCHUNGSTABELLEN 93
Tab. B.8: Duden [GHK™15]: 3.1 Kérperliche Verfassung und Kérpernormen
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Kk) 36 52,9 %
gesund 59 86,8 % { (LF) 93 33.8 %
(KoT) 0 0%
. . “ (KT) 0 0 %
,Einschrankungen 3 4,4 % { (Kno) 1 15 %
(KnT) 2 2,9 %
nicht
cindeutig 6 8,8 % { (ne) 6 8,8 %
Gesamt- 68 100 % 68 100 %
summe
Tab. B.9: Duden [GHK'15]: 3.2 Alter
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Ki) 18 26,5 %
Jung 64 94,1 % { (Er) 45 66,2 %
(KE) 1 1,5 %
Alt 1 1L5% { (Al 1 1,5 %
nicht
cindeutig 3 4.4 % { (ue) 3 4.4 %
Gesamt- 68 100 % 68 100 %

sumine




Tab. B.10: Duden [GHK'15]: Untersuchungstabelle Teil 1

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ = o ~ —~ ~ —~ @] ~ . — ~ — -~ —~ — —~ Py ~ —~
2|8 2§ f986/YriFags9s%8 2898 E3C5EC¢¢8cyTgagiy
ENlggd2gBled gm0 22 gz ¥y LY ¢ ELSESE
1 118 m x x X x x x x x Salto mit Sprungstelzen
2 119 o x X x X X x x x ‘Wanderer
3 119 ul x X X x x X x x Hochsprung
4 119 mr x x x x X x X x Sprinterin
5 119 um X X x x x x X x Radfahrer*in
6 119 ur x x x x x x x FuBballer
7 120 ul X x X X X x x X Tauziehen
8 122 om x x X X x X X x Hand mit Kamm
9 122 or x X X X X x x x Frau mit Expander
10 122 mm x X x x x x x X Radfahrer*innen
11 122 mr x X X X X x x x Skifahrerin
12 123 ur x x x x X x x x schwerer Junge auf Sprungbrett
13 127 ul X X x x x x x x Kutsche
14 128 om x x x x x x x x ?Gewicht? halten
15 130 ul x x x x x x x x Astronaut (Mond)
16 132 or x X x x X X x X Frau mit Schneeketten
17 132 ur X x x x x X X x
18 133 ol x x x X x x X x Sportmotorrad
19 133 om x x x x x x X X
20 133 or X X x X x x x x Skater
21 134 ol X x x x x x x x Surfer
22 136 om X X x x x X x X Bauarbeiter
23 137 ol x x X x X x X x Rudern
24 137 or X x x x x X x
25 140 ul X x x x x x x x Zimmerméanner
26 142 ml x x X X x x X x
27 143 um x x x x x x x x Tauziehen
28 144 om x x X x x X x x Jonas wandert
29 149 or x x X X X x X x Segeln
30 149 ur b'q x x 'S b'q X X X Tom und Aykut
31 152 ul x x x x x x x x blonde Pyramide
32 153 ur x x X x x X x Bobfahrer
33 154 ul X x X x x x x x Skater
34 155 ur X x x X X x x x Julius Robert Mayer
35 156 om x x x x x x X x einkaufen
36 157 ul x x x x x x x x Staplerfahrer
37 158 ol X x 'S 'S 'S X X X Bungee
38 159 la) x x x x x x x X Pferdespringen
39 160 ur x x x x x x x x Bauarbeiter
40 163 ol X x X X X x X Seilklettern
41 163 or X x x x X x X x Artist 80kg, Partnerin 40kg
42 163 um x x x x x x x x Téanzer
43 163 ul X x x x x x X x Skifahrerin
44 163 ur x x x x x x X x Eislauferin

‘d ONVHNYV
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Tab. B.11: Duden [GHK™15]: Untersuchungstabelle Teil 2

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ A~ ~ ~ —~ o ~ o~ o~ o~ o~ >~ A~ ~ ~ ~
| & (232 §alges T2 @Ezz ey oz Bl E TR gEE T 0
ENlg 2 2gBleagga £<0s 22 g gz ¥y Yy EELEETE
45 188 um x x x x x x X X
46 189 om x x x x x x x x Ruhe in Zsmhang mit Frau
47 190 um X x x x X x X X Zugfahrt
48 191 or x X x x x X x x
49 191 ul x x X x x x x X Quadfahren
50 191 um x X X b x x X x Kugelstofler
51 191 ur x x x x x x x x schaukeln
52 192 om x x x x x x X x Fahrrad gegen Auto
53 192 ul x x X x x x X x Schwimmen
54 193 ur x x x x x x x X Fallschirmspringer
55 194 om x X X X X X x X Mountainbike
56 194 ul x x x x X x x X Brotchenfabrik
57 194 ur x x x x x x x x Surfer
58 195 1 x X x X X x X x Bauarbeiter
59 195 3b) x x x x x x x x Schwimmen
60 197 or x x x x x x x X
61 197 ul x x x x x x X x Fahrrad
62 200 om X x x x x x x x Mountainbike
63 200 ul X X x X X X X x Fahrrad
64 203 ul x x x x x X X X
65 204 ol x x x x x x x x Rafting
66 206 ml x X X X X x x x Fahrrad
67 207 ml X x x x x x X X Kinder am Strand
68 207 ur x x x x x x x x Polizisten
Gesamt 47 21‘ 7 35 25 1 5 9 15 8 30 1 9 14 37 8‘ 32 3 4 24 0 0 5 0O 68 0 0 36 1 2 23 6 18 45 1 1 3‘

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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B.3 Physik plus [BBL"09]

e Kapitel Krafte und ihre Wirkungen Seite 7-32; insgesamt 85 Bilder (ohne
Diagramme und Tabellen)

e Kapitel Mechanische Arbeit und Energie Seite 33-58, insgesamt 57 Bilder
(ohne Diagramme und Tabellen)

e Kapitel Bewegungen Seite 183-200, insgesamt 50 Bilder (ohne Diagramme
und Tabellen)

e Kapitel Briicken zur Mechanik S.222-229, insgesamt 33 Bilder (ohne Dia-
gramme und Tabellen)

Von 225 Bilder sind 88 Bilder in allen vier Kapitel, auf denen Menschen oder einzelne
Korperteile abgebildet sind. Der prozentuale Anteil liegt somit bei etwas tiber 39 %.

Tab. B.12: Physik plus: Ubersicht der Verteilung der 88 Abbildungen auf die einzelnen Kategorien

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie*
1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form | Abbildung schlecht Zugehorigkeit ,,Othe-
der ring®
Ab-
bildung
s 2388l 2E s sasSzeanZzaR 00
E§4528/843i888308222282558z2¢£/8¢
48 40| 12 47 29 0| 17 12 20 12 27 0| 12 13 49 14 33 7 9 29 2 5 3| 2 86
3. Korper
3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter
fassung und Korper-
normen
cEggia2EaE <
0O 0 53 2 0 17 16 18 53 3 2 12
Tab. B.13: Physik plus [BBLT09]: 2.1 Die ethnische Zugehérigkeit
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Hé&ufigkeit kategorie Hé&ufigkeit Hé&ufigkeit
(AB) 33 37,5 %
MS) 7 8,0 %
i3 78 88,6 ( ’
wet 6 % { (AS) 9 10,2 %
(WN) 29 32,9 %
MP) 2 2,3 %
PoC 7 8,0 ( ’
© 0 % { (AP) 5 5.7 %
nicht
e 3 3.4 % (NER) 3 3.4 %
eindeutig
G t-
esam 88 100 % 88 100 %

sumine




ANHANG B. UNTERSUCHUNGSTABELLEN 97

Tab. B.14: Physik plus [BBLT09]: 3.1 Kérperliche Verfassung und Kérpernormen
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien

Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Kk) 53 60,2 %
gesund 70 79,5 % { (LF) 17 19.3 %
(KoT) 0 0%
: , “ (KT) 0 0 %
,Einschrankungen 2 2,3 % { (Kno) 9 9.3 %
(KnT) 0 0 %
nicht 16 18,2 % { (ne) 16 18,2 %
eindeutig
Gesamt- 88 100 % 88 100 %
summe

Tab. B.15: Physik plus [BBLT09]: 3.2 Alter
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien

Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Ki) 18 20,5 %
Jung 74 84,1 % { (Er) 53 60,2 %
(KE) 3 3.4 %
Alt 2 23% { (Al 2 2.3 %
picht 12 13,6 % { (ue) 12 13,6 %
eindeutig
Gesamt- 88 100 % 88 100 %

sumine




Tab. B.16: Physik plus [BBLT09]: Untersuchungstabelle Teil 1

1. Allgemeines 2. ,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
~ ~ ~ A ~ ~ o = ~ A~ ~ o ~ PO N o o
S E B Elfg888 i3z 8z3828ss88/8¢g|s¢c¢edsEz ey
ENlgd2Bleg Sawmfizg U <2z ¥y ¥y ydEESESE
1 7 m X X X b X x X x
2 8 1 X X X X X X b'e X
3 8 2 x X X X X x X x Kanufahren
4 8 3 x x x x x x x X FuBball
5 8 4 X x x x x x X x Volleyball
6 8 5 X X X X x x x X Hochsprung
7 8 6 x x x X X x x x Judo
8 8 7 x X x x x x x x Tennis
9 9 2 X X X X X b b X
10 10 2 X x X x X x X X
11 10 3 x x x x X x x x Junge lauft
12 13 2 X x x x x x x 'S Astronaut
13 13 3 x X x X x x X x Astronauten
14 13 4 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
15 16 m x x x x x x X x Bungeejumping
16 17 ml X x X x X X x X Astronaut (Weltraum)
17 17 mr x x x x x x x x Astronauten
18 18 o X x x X x x x x Polizist
19 18 2 x X x X X X x x Schlittschuhlaufen
20 19 1 x x x x X x x x
21 21 1 x x X X x x X x Turner am Barren
22 21 2 'S b'q x X x X x X Sprinter
23 22 2 x x x x x x X x
24 22 3 x x X b'd x b X X
25 23 1 x X X X X b X b
26 23 2 X x x x X x X x
27 23 3 X x x x X x x x
28 23 4 x x x x X x x x
29 24 1 'S X X X x x b'q X Freizeitsegeln
30 24 4 x x x X x x x x Bauarbeiter
31 25 1 x x x x x x x x
32 25 2 x X X X X b'e
33 25 3 x x x x x x X x
34 25 4 X X x x x x x X
35 26 2 x x x x x x x x
36 26 3 x x X x x X x X LKW 7?7 Getrankeféasser
37 28 1 X X x x X x 'S X historische Abbildung
38 28 2 x x x x x X x x historische Abbildung
39 29 1 x x x x x x X x Sport- Rudern
40 29 2 x x x X X x X x Sport- Paddeln
41 29 3 x x X x x X X X Bauchmuskeltrainer
42 29 4 x X x x X X x x Judo
43 30 mm x x X x x x x x Stonehenge ? Sklaven
44 31 ur x X x X x x X x Bauarbeiter
45 34 2 x x x x x x X x
46 35 2 x X x x x x x X Bauingenieur

‘d ONVHNYV
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Tab. B.17: Physik plus [BBLT09]: Untersuchungstabelle Teil 2

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen

S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter

Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen

der ring®

Ab-

bildung|

~ = o ~ —~ ~ —~ @] ~ . — ~ — -~ —~ — —~ Py ~ —~

2|8 2§ f986/YriFags9s%8 2898 E3C5EC¢¢8cyTgagiy

ENlggd2gBled gm0 22 gz ¥y LY ¢ ELSESE
35 3 X x X X b X x x
36 1 x X X X X x X x Gewichtheben
36 2 X x x x x x x x Gabelstapler
36 3 x x x x x Bogenschieflen
37 1 x x x x x X x x
38 om x x x x x x x x Schule
41 um X x x x X x x X
42 1 x x x X x X x x Fahrradfahren
42 3 X b X X b x X x
43 1 X x x x x x X x Kind auf Wasserrutsche
43 2 X X x x x x X x
43 4 x x x x X x x x Kinder auf Trampolin
44 1 X X x x x x x x Bobfahrer
45 1 x x X X X X X X
45 2 x x x x x x x x Mann tragt Brille
46 1 b X X b X X x b Inline-Skater
46 4 X X X x X x x X Fahrrad
47 1 x X x X x x X x
47 2 x x x x x x x Bowling
49 1 x x x x x x x x Wandern
49 2 X x X x X x X X Volleyball ? halb nackt
49 3 X X X x x X x x
53 2 X x X X X x x x Fahrrad
55 1 X X X x X x X x Mountainbike
183 m x x X x x x x x Mountainbike
184 2 x x x x x x X X Schafer
185 2 x x x x x x X x
186 1 x x x x x x viele Menschen-Rolltreppe
187 1 x x X x X X x x
187 3 x x x x x x x x Laufen
190 3 x x x x x x x x
191 1 x x x X x x x x Person im Auto
191 5 X b X x X x X b
197 4 'S x x X x x X x Jetski
199 ur x x x x x x x x
222 2 x x x x x x x x Teppich auf dem Kopf
222 3 x X x 'S b'q X b'q Teppich in Hand
223 5 x x x x X X x X
224 1 X x x x x x X x
224 2 X x x X x x X x
227 5 X x x X X x x X Briickenbau
227 6 x x x x x x

Gesamt 48 40| 12 47 29 O 17 12 20 12 27 O 12 13 49 14| 33 7 9 29 2 5 3 2 86| O 0 53 2 0 17 16| 18 53 3 2 12

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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B.4 Spektrum Physik [AHK"13]

e Kapitel Bewegungen Seite 134-157, insgesamt 34 Bilder (ohne Diagramme
und Tabellen)

100

e Kapitel Krifte Seite 158-189, insgesamt 111 Bilder (ohne Diagramme und
Tabellen)

Von 145 Bildern sind insgesamt 56 Abbildungen, auf denen Menschen oder einzelne
Korperteile abgebildet sind. Der prozentuale Anteil liegt somit bei knapp 39 %.

Tab. B.18: Spektrum Physik: Ubersicht der Verteilung der 56 Abbildungen auf die einzelnen

Kategorien
1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“
1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form | Abbildung schlecht Zugehorigkeit »Othe
der ring*
Ab-
bildung
5 3 i S8&g 353 2S RS segazER B Q0
8222824388222 2225832;8¢8¢
35 21| 7 21 24 4|6 155 8 17 5|5 13 31 7 (33 2 3 12 3 1 2| 2 54
3. Korper
3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter
fassung und Korper-
normen
NN B ~ ~ At D o ~
JEEscagEaget
0 0 243 1 15 13 13 30 4 3 6
Tab. B.19: Spektrum Physik [AHK'13]: 2.1 Die ethnische Zugehorigkeit
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(AB) 33 58,9 %
MS) 2 3,6 %
eif 50 89,3 % ( ’
wel ¢ { (AS) 3 54 %
(WN) 12 21,4 %
MP) 3 5,3 %
PoC 4 7,1 % ( ’
¢ { (AP) 1 1,8 %
icht
ekt 2 3,6 % (NER) P 3,6 %
eindeutig
Gesamt-
- 56 100 % 56 100 %

sumine
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Tab. B.20: Spektrum Physik [AHK*13]: 3.1 Korperliche Verfassung und Kérpernormen
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Kk) 24 42.6 %
gesund 39 69,6 % { (LF) 15 26.8 %
(KoT) 0 0%
: . “ (KT) 0 0 %
,Einschrankungen 4 71 % { (Kno) 3 5.3 %
(KnT) 1 1,8 %
nicht 13 23,2 % { (ne) 13 23,2 %
eindeutig
Gesamt- 56 100 % 56 100 %
summe
Tab. B.21: Spektrum Physik [AHK"13]: 3.2 Alter
Haufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Ki) 13 232 %
Jung 47 83,9 % { (Er) 30 53,6 %
(KE) 4 71 %
Alt 3 54% { (Al 3 5,4 %
nicht
cindeutig 6 10,7 % { (ue) 6 10,7 %
Gesami- 56 100 % 56 100 %

sumine




Tab. B.22: Spektrum Physik [AHK*13]: Untersuchungstabelle Teil 1

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
= ~ ~ A ~ ~ ~ o ~ A ~ o ~ S s Ao I
2|8 28898 &/YrFFa8s9s%8289¢8E3C5€C¢¢8:c8Tgagiy
E8lgd2gBlegg Sawm iz 22 g g oz|2 ¥y ¥¥yydEESESE
1 134 mm x x x x x x x x Skater
2 134 ul X X X x x x X x Polizisten
3 135 ol x x X x X x x x Polizist
4 138 ml x x x x x x x x Bobfahrer
5 138 mm x x x x x x x x Bobfahrer
6 138 mr x x x x x X x X Bobfahrer
7 140 om x x x x x x X x
8 143 um X x x x X x x X
9 149 or x x x x x x x x Polizisten
10 149 ul x x x X X x x x Felix Baumgartner
11 150 or x x x x x x x x
12 151 or x x x X x X X x
13 154 om X X X X X X x X Fahrrad
14 158 ml x x x x X X x x
15 159 o x x x x x x X x Gewichtheber
16 159 m x x x X x x x x Crash-Test
17 159 u x x x x x x x x Astronaut (Mond)
18 160 o x x x X x x X x Fahrrad
19 160 ul X x x X X x x x Korper verdrangt Wasser
20 160 ur x x x X X X X x
21 161 o X x b'q 'S 'S X 'S X Kugelstofler
22 162 or x x x b x x x X Tennis
23 162 ul X X X b X x X 'S
24 163 ol X X b'e b b'e X X b'e Volleyball
25 163 ml x X X x x X x b
26 163 ul x x x x x x x x Stabhochsprung
27 163 or x X X x X x X x Curling
28 164 or x x x X x x X x Auto ziehen
29 164 mr x x X x X x x X Tauziehen
30 166 ol x x x x X x x X Expander ziehen
31 166 or x X x x X x X x Expander ziehen
32 169 ml X x b's X b'e x X x
33 169 mr X x x x X X x X 4 junge Menschen, 1 alter Mann
34 170 ul x x x x X x x x Bungee-Jumping
35 170 ur x x x x x X x x
36 171 ml x x x x x x x x Erdmittelpunkt
37 171 ur x x x x X X X X Astronaut*innen
38 172 or X x X X x x x x Astronaut (Mond)
39 173 mm x x x x X x X x
40 174 mm X X X X X X X X Madchen auf Rollerskates
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Tab. B.23: Spektrum Physik [AHK*13]: Untersuchungstabelle Teil 2

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Kérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ ~ ~ ~ ~ ~ = = ~ ~ ~ ~ ~ S~ A~ ~ < ~ A~
28 |ggig§EgrEEagsaz3 809z EI05ECgEiEBEERSD
ER8lggd2gBled gm0 222z ¥y ¥ LYy ELSESE
41 175 u x x X x X x x X Turnerin
42 176 ul b b b'e X b'e x X X
43 179 ul X x x x x x x x Hundeschlitten
44 180 ur X x x x x x X X
45 182 or X x x x X x x x Artist auf Seil
46 183 or x x x x x x x x Expander ziehen
47 184 ol x x x x x x x x Aristoteles
48 184 ul x x x x x x x x Geschichte Aristoteles
49 184 or X x x x X x x x Galilei
50 185 ol X x x X X x x x Newton
51 185 or x x x x x x x x Einstein
52 185 ur 'S x x x x x X x
53 186 ol x X x x x x X x
54 186 ul x x x x x x X x Erdmittelpunkt
55 187 ur 'S x X X b'q X X X Maler 80kg
56 188 or x x x X x X X x
Gesamt 35 21| 7 21 24 4 6 15 5 8 17 5 5 13 31 7 33 2 3 12 3 1 2 2 54/ 0 O 24 3 1 15 13| 13 30 4 3
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B.5 Impulse Physik [BBK"09]

e Kapitel Bewegungen Seite 149-156, insgesamt 17 Bilder (ohne Diagramme
und Tabellen)

e Kapitel Kraft und Masse Seite 157-176, insgesamt 59 Bilder (ohne Diagram-
me und Tabellen)

e Kapitel Kraftwandler Seite 191-204, insgesamt 60 Bilder (ohne Diagramme
und Tabellen)

Von 136 Bildern sind insgesamt 43 Abbildungen, auf denen Menschen oder einzelne
Korperteile abgebildet sind. Der prozentuale Anteil liegt somit bei knapp 32 %.

Tab. B.24: Impulse Physik: Ubersicht der Verteilung der 43 Abbildungen auf die einzelnen Kate-

gorien
1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“
1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Ge- 2.1 Die ethnische 2.2
Form | Abbildung schlecht Zugehorigkeit »,Othe-
der ring*
Ab-
bildung
5 35 8ag 3532 S RS egazER B Q0
2835281838582 <2885¢6/8¢
21 2218 19 15 1|6 10 6 5 12 4|5 5 23 10021 0 0 16 1 2 3| 0 43
3. Korper
3.1 Korperliche Ver- 3.2 Alter
fassung und Korper-
normen
NN B ~ ~ At o oo~
SEdggaEEagit
0O 0 200 O 15 8| 10 22 2 1 8
Tab. B.25: Impulse Physik [BBK*09]: 2.1 Die ethnische Zugehorigkeit
Héaufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(AB) 21 48,8 %
MS) 0 0%
eif 37 86,0 % (
wel ¢ { (AS) 0 0%
(WN) 16 37,2 %
MP) 1 2,3 %
PoC 3 7,0 ( ’
© 0% { (AP) 2 47 %
nicht
. . 3 7,0 NER 3 7,0
eindeutig 0 % { ( ) 0 %
Gesamt-
43 100 % 43 100 %

sumine




sumine
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Tab. B.26: Impulse Physik [BBK*09]: 3.1 Korperliche Verfassung und Kérpernormen
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Héufigkeit Héufigkeit kategorie Héufigkeit Héufigkeit
(Kk) 20 46,5 %
gesund 35 81,4 % { (LF) 15 349 %
(KoT) 0 0%
. . « (KT) 0 0%
,Einschrankungen 0 0 % { (Kno) 0 0%
(KnT) 0 0%
nicht
1
cindeutig 8 18,6 % { (ne) 8 8,6 %
Gesamt- 43 100 % 43 100 %
summe
Tab. B.27: Impulse Physik [BBK109]: 3.2 Alter
Héufigkeitsverteilung der einzelnen Unterkategorien
Kategorie abs. proz. Unter- abs. proz.
Haufigkeit Haufigkeit kategorie Haufigkeit Haufigkeit
(Ki) 10 23.3 %
Jung 34 79,1 % { (Er) 22 51,2 %
(KE) 2 4.7 %
Alt 1 23% { (Al 1 2,3 %
nicht
cindeutig 8 18,6 % { (ue) 8 18,6 %
Gesamt- 43 100 % 43 100 %




Tab. B.28: Impulse Physik [BBK*09]: Untersuchungstabelle

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ = o ~ —~ ~ —~ @] ~ . — ~ — -~ —~ — —~ Py ~ —~
2|8 2§ f986/YriFags9s%8 2898 E3C5EC¢¢8cyTgagiy
ENlggd2gBled gm0 22 gz ¥y LY ¢ ELSESE
1 149 o x x X x x x x x Laufer
2 149 u X x X X x x X X Geschichte iiber Knoten
3 150 1 x X X X x x X x Versuch 7 Fahrrad
4 154 2 x x x x x x x Geschichte ? 1 Fuf
5 155 1 x x x x x X x x
6 156 or x x x x x x x x Fallschirmspringen
T 158 1 X b'q 'S 'S 'S X 'S X Karatekampfer
8 158 2 X x x x X X x
9 158 3 X x X x b X x x
10 158 4 x x x X x x x x
11 160 1 x x x x x x x x Expander (siehe Beschr)
12 161 1 x x x x x X x x
13 162 1 x X x x x X x X Tennis
14 165 1 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
15 166 1 x x b x x x x x Astronaut
16 167 4 X x X X x x X X Astronaut (Mond)
17 169 1 X x X b b x X X
18 169 ul x X x X x x x x Isaac Newton
19 169 ur x x x x x x x x Laufer
20 171 2 x X X X x x x x Tauziehen
21 173 ul x x X x x x x x Geschichte Schroten
22 173 ur x x x x x x x x Sklaven ? Bau Pyramide
23 174 ol X x X X x x X x Sprinter
24 174 or X X x x X x x x Baron von Miinchhausen
25 174 mm x x X x x x x x Boxerin
26 174 mr X x x x x x x x Artist
27 174 ul X x x x x x X X
28 174 ur x x x x x x x X Bogenschieflen
29 176 ml x x X x x x x x Astronaut
30 176 22 x X x x X x x X
31 191 ol x x x x x x x x Mountainbike
32 191 mr x x x x x x x Artist*in
33 191 ur X x x x x x x x Kriftevergleich
34 192 3 x x x x x x x X Wippe
35 194 mr x x x x x x x x Arm
36 196 2 x X x x x x x X Hand
37 197 3 x x x x x x x x Artisten
38 198 1 x x x x x x x x Ast abschneiden
39 200 ol x x x x X x x X
40 202 ml X b'e b'e x b'e x X X
41 202 mm X X x X X X X X
42 202 mr x x x x x x x x
43 202 ur X x x x x X 'S Schwimmbad
Gesamt 21 22/ 8 19 15 1 6 10 6 5 12 4| 5 5 23 100 21 0 O 16 1 2 3 0O 43 0 O 20 O O 15 8 10 22 2 1 8‘
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NATTHIVLSONNHONSHHLN/]

90T



ANHANG B. UNTERSUCHUNGSTABELLEN 107

B.6 Sortierte Tabellen

Auf den folgenden Tabellen sind Ausschnitte der Ergebnisse dargestellt, so dass
Aussagen iiber die Ergebnisse nachvollziehbarer sind. Der Ubersicht halber wurde
die Nummerierungsspalte (erste Spalte) je nach Quelle wie folgt farbig markiert:

e DB : Dorn-Bader [ORU08]

e |PP : Physik plus [BBLT09]

e [SP : Spektrum Physik [AHK"13]

e | IM : Impulse Physik [BBK*09]




Tab. B.29: 1.3 - Bekannte Physiker*innen (BP)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung|
2|8 |33 ¢ 588 ¢FEF2Fsasaefgazea 038628835583 ¢%
~ “ B N|d 5 S d|3 4 LA s EZT U< B <S4 B0 gle ¥ Y g d el HE ¥ S5
Enlg2g2@2gad g2zl ygyyyygdEELy S
DB 5 30 B1 X x x X x x x X Newton
DU 34 155 ur X x x x X X x x Julius Robert Mayer
SP 47 184 ol x x x x x x x x Aristoteles
SP 49 184 or x x x x x X x x Galilei
SP 50 185 ol x X x x x x x x Newton
SP 51 185 or x X x X x x x x Einstein
IM 18 169 ul x X x X x x x Isaac Newton
Gesamt 1 0 o 0 7 O O O o o 7 (o] 0 7 0 3 0 1 3 0O 0 O 0o 7 0 0 1 (o] 0O O 6 0O 4 0 3 0

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.30: 1.3 - Korperteile (Ako)

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV

601

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ ~ ~ A ~ ~ o e ~ A~ ~ o ~ [l BN IO
28 |ggig§6grE R38R E05EgE LR EEREST
ENlgdgBleg Sawm iz 22 g oz|2 ¥l ¥E Yy dESSESE
30 B2 x x X X x x x X
42 B2 x X x x X x x X Hand
54 Vi x x x x x x x x
55 V2 X X x x x x x
56 V2 x x x x x x x x
58 Vi x x x x X X X x
59 B4 x x X X x x X x
59 B6 x X x x x x X x Eiskunstlauf
161 B3 X x X x x x x x Fahrrad
165 B2 x X x x x X x x
165 B4 x X x x x x x x
166 B1 x X x x x x X Fahrrad
119 um x x x x x x x x Radfahrer*in
122 om X x x x x x x x Hand mit Kamm
132 ur x x x x x x x x
137 or X x x X X X X x
142 ml x x X x X x X x
197 or x X X x x x X X
203 ul x x X X X x x X
PP 8 8 7 x x x X x X X x Tennis
PP 20 19 1 x x x x x x x x
PP 22 21 2 x X X x X x X x Sprinter
PP 28 23 4 X x X x X x x X
PP 31 25 1 X X x x x x x X
PP 34 25 4 X X x x x x X X
PP 47 35 3 X x x X X X X x
PP 57 43 2 X X x X x X X x
PP 60 45 1 x X X x x X X x
PP 78 191 1 x x x x x x x x Person im Auto
PP 79 191 5 x X X X x x x x
PP 85 224 1 X x x X X X x x
SP 7 140 om x x X x X x x x
SP 11 150 or x x x x x x x x
SP 12 151 or x X x x X x x 'S
SP 20 160 ur X x x x x x x x
SP 32 169 ml x X x x x x x x
SP 39 173 mm x x X X x x x x
SP 56 188 or x x X X X x x x
IM 2 149 u x X X x x X x X Geschichte iiber Knoten
IM 8 158 2 X x X X x X X x
IM 9 158 3 x x x X x x X x
IM 12 161 1 x x x X x x X x
IM 35 194 mr x x x x X x x x Arm
IM 36 196 2 x X x x X x x X Hand
IM 41 202 mm X x x x x x x X
IM 42 202 mr x x x x x x x X
‘ Gesamt 25 21| 46 O 0O O 9 23 7 0 6 1 5 1 4 36 0 0 O 45 O 1 0 0 46| 0 0 2 0O 0 3 41| 2 6 0 O 38|




Tab. B.31: 1.4 - Physikalischer Kontext (pK)

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ ~ ~ A ~ ~ o e ~ A~ ~ o ~ Sl Al A~ IO
2|8 |28 f38&/YriFagz8s8 289k aE305EC¢¢cyTgELIy
ENlgdgBleg Sawm iz 22 g oz|2 ¥l ¥E Yy dESSESE
DB 6 30 B2 x x x X x X X X Hiande
32 B2 x x x x x x x X Erde
42 B2 X X X x x x x x Hand
43 B3 x X X X X x x x
43 B4 x x x x x x x x
43 B5 X x x x X X x X
52 B1 x x x X X x X x
57 B3 X X x X x x x x
58 Vi x x x X x b x x
156 B1 X X x x x x x x
158 B1 x x x X x x x
165 B2 x X X x x x x X
137 or X X X x x x x x
192 om x x x x x x x x Fahrrad gegen Auto
192 ul x X X x x X x Schwimmen
197 ul x x X x x x x x Fahrrad
200 ul X X x X X x X x Fahrrad
IR 10 3 x x x x x x x x Junge lauft
PP 23 22 2 X x x X X X x x
PP 24 22 3 x x x X x X X x
PP 25 23 1 x x x x x x x x
PP 26 23 2 X x x x X x X x
PP 27 23 3 X X x x X x x x
PP 32 25 2 x x X x x x X X
PP 33 25 3 x x X x x x x X
PP 35 26 2 X X x x x X x x
PP 36 26 3 x x x x x x x x LKW 7?7 Getrankefasser
PP 39 29 1 x x x X x X b x Sport- Rudern
PP 40 29 2 x x x x x x x x Sport- Paddeln
PP 41 29 3 x x X x x X X X Bauchmuskeltrainer
PP 57 43 2 X X X x X x x x
PP 81 199 ur x X X x x x x X
PP 85 224 1 x X X x x X x X
PP 86 224 2 X x x x X X x x
SP 33 169 mr x x x x x x X X 4 junge p., 1 alter Mann
SP 36 171 ml x x x x x x x x Erdmittelpunkt
SP 40 174 mm x x x x x X X X Madchen auf Rollerskates
SP 44 180 ur X x x x x x x x
SP 52 185 ur x x x X x x x x
SP 54 186 ul X x X x x X X X Erdmittelpunkt
IM 3 150 1 x x x x x x x x Versuch ? Fahrrad
IM 12 161 1 x x x X x X x
IM 19 169 ur X x x X x x X x Laufer
IM 20 171 2 x X X X x x X x Tauziehen
IM 30 176 22 x x X x x x x x
IM 35 194 mr x x x x x Arm

0Tt

‘ Gesamt 4 0 5 10 23 8 22 3 2 15 3 0 1 3 43| O 0 34 0 0 3 9 11 21 4 1 9|
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Tab. B.32: 1.4 - Experimentieren (1. Teil) (Exp)

1. Allgemeines

2. ,,Ethnie*

3. Korper

Notizen

S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Kérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
2| E|z5lfg8slefeiegsaszgegazerElegEEegieanqgaega
~ S lE N|Zd S S d/3F <A s ElT U< E<S <z S 4 HEo ey ¥ d SN HE ¥ S
DB 4 29 B3 x X x x x x x x
DB 18 54 Vi x x x x x X X X
DB 20 55 V2 x x X X x X X x
DB 21 56 B1 x x b x x X X X
DB 23 56 V2 x x x x X x x x
59 B4 X X X X X X X X
120 ul X x X X x x X X Tauziehen
122 om X X x x x X x X Hand mit Kamm
122 or x x X x X x x x Frau mit Expander
132 ur x x x X x X X x
142 ml X X x x x X X X
143 um X x X x X X X x Tauziehen
191 or x x x x x X X x
197 or X b X x x X X X
203 ul x X X X b x x X
8 1 x x x x x X X X
9 2 X X X X x X X X
PP 10 10 2 x X x X x X x x
PP 13 13 3 X x x x x x x x Astronauten
PP 20 19 1 x x x x x x x X
PP 28 23 4 x X x x x x x X
PP 34 25 4 X x x x x x x x
PP 47 35 3 x x x x x x x x
PP 52 38 om x x X x x X x x Schule
PP 84 223 5 X X b b b x X X
PP 87 227 5 X X x x x X x x Briickenbau
PP 88 227 6 X X X X X x x x
SP 7 140 om x X x X x X X X
SP 11 150 or X X x x x x x x
SP 12 151 or x X x x x X x X
SP 14 158 ml X X x X x x x x
SP 20 160 ur x x x X x x x X
SP 23 162 ul X x x x x x x x
SP 28 164 or X x X x X X x X Auto ziehen
SP 30 166 ol x x X x x x x x Expander ziehen
SP 31 166 or x x X X X x x X Expander ziehen
SP 32 169 ml X X x x x x x x
SP 39 173 mm X X x x x x x x
SP 42 176 ul X X x X x X x X
SP 46 183 or x x X x X X X X Expander ziehen
SP 53 186 ol x x X x X x x x
SP 56 188 or x X X X X x x x

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.33: 1.4 - Experimentieren (2. Teil) (Exp)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. 1.3 Art 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Abbildung Zugehorigkeit sung und Kérpernormen
—~ —_ ~ —~ ~ o~
3 T 8glgseiiqsasSzaagzcssilegfegsieesazaca
= < 5 2 4a/l% 4 24 & £z 0 < 5 S & S 4 Y2 % ¥ ¥ & 4 5|8 8 Y <o
e 2 24d 2 2 SN < 2 2 2 % z gy ¥ % X ¢ 3 &% X g
IM 5 155 X X x x X x x X
IM 8 158 x x x x x x x X
IM 9 158 x X x x x x x X
IM 10 158 X x x X x
IM 15 166 X x X X X X x Astronaut
IM 17 169 X X x X X x
IM 33 191 X X x X x x Kraftevergleich
IM 36 196 x X X x X x Hand
IM 39 200 x x x x x x x
IM 40 202 x x x x x x
Gesamt 23 10 52 10 14 8 20| 22 3 1 23 52l 0 0 21 3 0 4 5 2 0

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.34: 1.4 - Beruf (Ber)

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,»Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
2 | 8|55 3538 gfEe335sgasSgnaazerBlocefez?8egalssacae
| Y |E N4 5 S d|3 4 <A s EF U < E<S <S4 B0 gle ¥ d g gl HE ¥ S5
S NNe e e @e eSS T 82 222 B2 7|2 ¥y ¥ ¥ ygdELESKCE
DB 8 34 B1 x X x X X x X x Astronaut Irving (Mond)
DB 17 54 B1 X x X x X x x x U-Bahnfahrer
DB 22 56 B2 X X X x x x x x Feuerwehrménner
DB 31 164 B1 x x x x x x X X Bauarbeiter
130 ul x x x x x x x x Astronaut (Mond)
136 om x x X x x X x X Bauarbeiter
140 ul x x x x x x x x Zimmerménner
157 ul x X x X x X x X Staplerfahrer
160 ur x x x X x x x x Bauarbeiter
194 ul x x x b x X b x Brotchenfabrik
195 1 x x x X x x X x Bauarbeiter
207 ur X X X X x X X X Polizisten
13 2 x x x X x x X x Astronaut
13 4 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
17 ml x x x x x x x x Astronaut (Weltraum)
17 mr x X x x x X x x Astronauten
18 o X x X x x x x x Polizist
24 4 x x x x X X x X Bauarbeiter
30 mm x x x x x x x x Stonehenge ? Sklaven
31 ur x x x X x X x x Bauarbeiter
35 2 x x x X x x X x Bauingenieur
36 2 X X X X X x X x Gabelstapler
42 3 x x x x X x x x Dampfkessel
184 2 X x x x x x X x Schafer
134 ul X X X x X x x x Polizisten
135 ol X x x x X X x X Polizist
149 or X X X X x x x X Polizisten
159 m x X x x x x x Crash-Test
SP 17 159 u X x x x x x x Astronaut (Mond)
SP 37 171 ur x x x x X X x X Astronaut*innen
SP 38 172 or x x x x x x x x Astronaut (Mond)
SP 55 187 ur x x x x x x x x Maler 80kg
IM 14 165 1 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
IM 16 167 4 x x x x x x x Astronaut (Mond)
IM 21 173 ul X X X x X x x X Geschichte Schroten
IM 22 173 ur x x X X x x X x Sklaven ? Bau Pyramide
IM 29 176 ml x x x x x x x Astronaut (Weltraum)
\ Gesamt \ 27 100 0 25 12 0| O O O 37 O O 0 2 35 0 9 3 3 18 0 2 2 0O 37 0 0O 20 1 O 14 2 0O 35 0 2 O|

€l



Tab. B.35: 1.4 - Alltag (1. Teil) (All)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung|
= ~ ~ A ~ ~ ~ o ~ A ~ o ~ S A o o
| E|gFlsdgagrf iy 9ggzenglgoscgitaggaedcs
ENlggdgBled dgm £ 8 S 22 g z|Q ¥y ¥ LY ¢ ELEESE
DB 16 53 B2 x x x x x x x x
DB 19 55 B3 X X x x x x X x
DB 33 165 B4 X X X X X X X X
119 o X X X X X ‘Wanderer
123 ur x x x x x x x x Junge auf Sprungbrett
127 ul X X x X x x x x Kutsche
128 om x X X X x x X x ?Gewicht? halten
132 or X x x x x x x x Frau mit Schneeketten
133 om X x X x X X X x
144 om x x X x x X b x Jonas wandert
149 ur x x X X x x x x Tom und Aykut
152 ul X x X x x X X X blonde Pyramide
156 om x X x X x x x x einkaufen
188 um x x X x x X x x
189 om x x x x x x X x Ruhe in Zsmhang mit Frau
190 um x x x x x X x x Zugfahrt
191 ur x x X x x X x x schaukeln
207 ml x x X x x X x X Kinder am Strand
PP 31 25 1 X X x x x x x x
PP 37 28 1 x X X X x X X X historische Abbildung
PP 38 28 2 x x X x x x x x historische Abbildung
PP 45 34 2 X x X x x x X x
PP 51 37 1 X X x X x x x x
PP 53 41 um x x x X x X X X
PP 56 43 1 X x x x x x x x Kind auf Wasserrutsche
PP 58 43 4 x x x x x x x x Kinder auf Trampolin
PP 60 45 1 x X X X x X X x
PP 61 45 2 x x X x x X X X
PP 64 47 1 x x X x x x X x
PP 68 49 3 x x x X x X X X
PP 73 185 2 x x x x X x x x
PP 74 186 1 x x x x x x x x viele Menschen-Rolltreppe
PP 75 187 1 X X X X x X x x
PP 77 190 3 x x x x x x x x
PP 78 191 1 x x X X x X X X Person im Auto
PP 79 191 5 x b X x x X X x
PP 82 222 2 x x x x x X x x Teppich auf dem Kopf
PP 83 222 3 x x x X X X X X Teppich in Hand
SP 8 143 um X x X x X x x x
SP 19 160 ul X X X x X X x x Korper verdrangt Wasser
SP 25 163 ml x x x x x x x x
SP 35 170 ur x x x x x x x X
SP 43 179 ul x x x x x x x X Hundeschlitten

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.36: 1.4 - Alltag (2. Teil) (All)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ ~ ~ A~ ~ ~ ~ o~ ~ o~ o~ o~ o~ S~ Al ~ ~ ~ ~
2|8 |z 3 fg8&gFIisageaseaegrzea g5 itaegradn
ENlg22gBleaggam £<8 g 22 g gz ¥y Yy g ELEESE
IM 27 174 ul X X x x x x x X
IM 34 192 3 x x X x x x x x Wippe
IM 38 198 1 x X X X X X X X Ast abschneiden
IM 41 202 mm x x X b x X X x
IM 42 202 mr x x x x x x x x
IM 43 202 ur X x x x X x X X Schwimmbad
Gesamt 35 14| 7 20 22 0 (0] o) 49 0 (0] (0] 10 16 15 8 26 2 4 12 1 2 2 2 47 0 (0] 33 2 3 (o) 11| 19 16 4 2 8
Tab. B.37: 1.4 - Sport (1. Teil) (Spo)
1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Kérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ ~ ~ ~ —~ o ~ o~ o~ o~ o~ ~ ~ o~ —~ ~ ~
5| & (g3 f38gFIsagsgseaegrzar g5 itaegiETe
ENlg2d2gBleag dagm 5822 g gz ¥y 8 Yy g EELE S
DB 1 27 m x X x x x X x X
DB 2 28 B1 X X x x x X x X Handball
DB 3 28 B2 x x x x x x x x FuBball
DB9 42 B1 x x x X x x x x Tauziehen
DB 14 44 B1 x x x x x x X x Laufen
DB 27 59 B6 x X x x x x X x Eiskunstlauf
DB 30 161 B3 x x x x x x x x Fahrrad
DB 34 166 B1 x x x X x X X X Fahrrad
DB 35 172 B1 x X x x X X x X Laufen
DB 36 172 B2 x X x X 'S x x X Schwimmen
DB 37 172 B3 X x x x X x x x Laufen
DB 38 173 B5 x x x x x x x x Hochspringer
DB 39 173 B7 x x x x x x x x Laufer
DB 40 173 B8 X x x X x x X x Gewichtheber

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.38: 1.4 - Sport (2. Teil) (Spo)

PP 1
PP 3
PP 4
PP 5
PP 6
PP 7
PP 8
PP 15
PP 19
PP 21
PP 22
PP 29
PP 42
PP 48

1. Allgemeines

2. ,,Ethnie*

3. Korper

Notizen

S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter

Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen

der ring*

Ab-

bildung|

= ~ ~ A ~ ~ ~ o ~ A ~ o ~ S A o o

| E|gFlsdgagrf iy 9ggzenglgoscgitaggaedcs

ENlggdgBled dgm £ 8 S 22 g z|Q ¥y ¥ LY ¢ ELEESE
118 m X x x ‘ X X x X x Salto mit Sprungstelzen
119 ul X x x x X x x X Hochsprung
119 mr x x x x X x X x Sprinterin
119 um x x x x x x Radfahrer*in
119 ur X x x x x x x x FuBlballer
122 mm x x x x x x x x Radfahrer*innen
122 mr x x x X x X X X Skifahrerin
133 ol x x x x X X x X Sportmotorrad
133 or x x x x x x x x Skater
134 ol X x x x x X x X Surfer
137 ol X x x x x x x X Rudern
149 or x x x x x X x X Segeln
153 ur X x x x x X x X Bobfahrer
154 ul x X X X X X X X Skater
158 ol x x x b x X x X Bungee
159 la) X x x x x X x X Pferdespringen
163 ol x x x x x x x x Seilklettern
163 or x X x x x x x x Artist 80kg, Partnerin 40kg
163 um X X x X x x x x Ténzer
163 ul x x x x x x x x Skifahrerin
163 ur X x x x x x x X Eislduferin
191 ul x X X X X X X X Quadfahren
191 um x x x X x X x X Kugelstofler
193 ur x x x x x X X X Fallschirmspringer
194 om X x x x x x x x Mountainbike
194 ur X x x x x x x x Surfer
195 3b) x x x x x x x x Schwimmen
200 om X x x x x x x x Mountainbike
204 ol x x x x x x X x Rafting
206 ml x X x X X X x x Fahrrad
7 m X x x x x x x X Skifahren ? Kraft
8 2 x X X X X X X X Kanufahren
8 3 x x x X x X x x FuBball
8 4 x x x x x X b X Volleyball
8 5 x x X x X x X x Hochsprung
8 6 X x x x X X X X Judo
8 7 X X x x x x x X Tennis
16 m x x x x x x x X Bungeejumping
18 2 X X x X x x x x Schlittschuhlaufen
21 1 x X x x X X X X Turner am Barren
21 2 X X x x x X x X Sprinter
24 1 X X x b x x X X Freizeitsegeln
29 4 x x x X x x x x Judo
36 1 X X X X x X X X Gewichtheben

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.39: 1.4 - Sport (3. Teil) (Spo)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter

Form Abbildung Zugehorigkeit sung und Kérpernormen

der

Ab-

bildung

~ ~ ~ A ~ - ~ & ~ A~ ~ o ~ = ~ 2 A IO
2| & |7 Ff 38 aYEF s Y FEAE:eEan oz g ol E ¥ &L ERZAEEZ T

ENlg2egalegg agg 20 22 dg g Z|2E Y8 EyydEELD Y
PP 50 36 3 x x x x x X x X Bogenschieflen
PP 54 42 1 X X x X x X x x Fahrradfahren
PP 59 44 1 X x x x X x X x Bobfahrer
PP 62 46 1 X X x X X x X x Inline-Skater
PP 63 46 4 x X X X X x X X Fahrrad
PP 65 47 2 x x x x x x x Bowling
PP 66 49 1 x x x x x X x x ‘Wandern
PP 67 49 2 x x X x X x Volleyball ? halb nackt
PP 69 53 2 x x x x x X x Fahrrad
PP 70 55 1 X X X X X x X x Mountainbike
PP 71 183 m x X X x X x X x Mountainbike
PP 76 187 3 X x X X X x X Laufen
PP 80 197 4 x X X X X x X x Jetski
SP 1 134 mm x x x x x x X x Skater
SP 4 138 ml x x X x x x X x Bobfahrer
SP 5 138 mm x x x x x x x x Bobfahrer
SP 6 138 mr x X x x X X x x Bobfahrer
SP 10 149 ul x x x x x X x x Felix Baumgartner
SP 13 154 om x x x x x X x x Fahrrad
SP 15 159 o x x x x x x x X Gewichtheber
SP 18 160 o x X x X X x X x Fahrrad
SP 21 161 o x x x x x x x x Kugelstofler
SP 22 162 or x X X x X x X x Tennis
SP 24 163 ol X x X x x x Volleyball
SP 26 163 ul X x x x x x x x Stabhochsprung
SP 27 163 or x x x x x X x x Curling
SP 29 164 mr x x x x X x Tauziehen
SP 34 170 ul x x x x x x x x Bungee-Jumping
SP 41 175 u x X X x x x x Turnerin
SP 45 182 or x X X X x x x x Artist auf Seil
IM 1 149 o X x x X x x X x Léufer
IM 6 156 or x x x x x x x Fallschirmspringen
IM 7 158 1 x x x x x X x x Karatekampfer
IM 11 160 1 x x x x x x x x Expander (sieche Beschr)
IM 13 162 1 x x x x x X x x Tennis
IM 23 174 ol x x x x X x x Sprinter
IM 25 174 mm x x x x x x x X Boxerin
IM 26 174 mr X x x x x X X X Artist
IM 28 174 ur X x X X x X x Bogenschieflen
IM 31 191 ol x x x x x x X Mountainbike
IM 32 191 mr x X X X X x X x Artistin
IM 37 197 3 x x x x x x x Artisten

Gesamt 83 17| 6 55 0o o 100 O 15 10 65 10| 47 5 5 26 6 4 7 10q 0O O 38 0 0O 59 3 81 1 O

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV
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Tab. B.40: 1.5 - nur weibliche Personen (AW)

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Kérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
~ ~ ~ A ~ ~ ~ o ~ o~ o~ o~ o~ > A Al &~ ~ ~ ~
28 |ggig§EgrE a3 09zLEE05EC¢8EiLTBEEREST
ENlggdgBlead degm £ 0 s 22 g z|Q ¥y ¥ LY ygdELSECE
DB 1 27 m x x x x x x x x
DB 4 29 B3 X x X x X x X X
DB 15 52 B1 X X X x X x x x
DB 16 53 B2 X x x x x X x
DB 26 59 B4 X X x x x x x X
DB 27 59 B6 X x x x x x x x Eiskunstlauf
DB 28 156 B1 x X x X X X X x
DB 37 172 B3 x x x X x X X x Laufen
DB 39 173 B7 X x x x x x x x Laufer
119 mr x x x x x X x X Sprinterin
122 or X x 'S X X x X x Frau mit Expander
122 mr x X x x x x X x Skifahrerin
132 or x X x X X x x x Frau mit Schneeketten
163 ul X x x x X X x x Skifahrerin
163 ur X x x x x x x x Eislduferin
189 om x x X x x X X x Ruhe in Zsmhang mit Frau
191 ur x x X x x X X X schaukeln
197 or x x x X X X X X
PP 6 8 5 X X x X b'q x b'q x Hochsprung
PP 34 25 4 x x x x x X X x
PP 41 29 3 x x x x x x x x Bauchmuskeltrainer
PP 50 36 3 x X X X x X X x Bogenschielen
PP 60 45 1 x x X X b x x x
PP 64 47 1 x x x x x X x
PP 67 49 2 x x x x x x X x Volleyball ? halb nackt
PP 73 185 2 x x x x x x x x
PP 82 222 2 x x x x X X X x Teppich auf dem Kopf
PP 83 222 3 x x X x X X x X Teppich in Hand
PP 87 227 5 x x X x x x x x Briickenbau
PP 88 227 6 x x X X X x x X
SP 27 163 or x x x X X x X x Curling
SP 30 166 ol x x X x x X x x Expander ziehen
SP 34 170 ul x x x x X x X x Bungee-Jumping
SP 40 174 mm X X X x x x x x Madchen auf Rollerskates
SP 41 175 X x x x x x x x Turnerin
IM 3 150 1 x x X x x X X x Versuch ? Fahrrad
IM 5 155 1 X x x x X x x X
IM 17 169 1 x X x x x x x x
IM 25 174 mm X x x x x X x X Boxerin
IM 34 192 3 X x X X X X b'q x Wippe
Gesamt 32 8 5 24 11 0 5 10 10 O 15 0 40 0 O O 22 0 4 8 2 4 O 2 38/ O 0 25 0 0 8 7 17 18 0 O 5
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Tab. B.41: 1.5 - weibliche und ménnliche Personen (1. Teil) (GE)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung|
= ~ ~ A ~ ~ ~ o ~ A ~ o ~ [ N I
28 |ggig§6grE R38R E05EgE LR EEREST
ENlgdgBleg Sawm iz 22 g oz|2 ¥l ¥E Yy dESSESE
DB 7 32 B2 b X X b X b X X Erde
DB 11 43 B3 x X X X X x x x
DB 13 43 B5 x X X x x x x x
DB 21 56 B1 X X X x x x x
DB 25 58 Vi1 X X X X x x x x
DB 29 158 B1 x x x x x x x x
DB 36 172 B2 x x x x x X x x Schwimmen
123 ur x x x x x x x x Junge auf Sprungbrett
127 ul x x X x x X X X Kutsche
128 om x x X x x X x x »Gewicht® halten
133 or x x x x x x x x Skater
143 um x X x X x X x x Tauziehen
152 ul X X x X x x x x blonde Familie
154 ul x X x X x x x X Skater
156 om x X x X x X x x einkaufen
163 or x x x x x X x X Artist 80kg, Partnerin 40kg
163 um x x x x x x X x Tanzer
188 um x x X x x X x X
190 um x x x x x x x x Zugfahrt
204 ol X X x X x X X X Rafting
207 ml X X X X X X X X Kinder am Strand
8 1 X X x X x X X x
9 2 x x x x x x X X
10 2 x x x x x x x x
PP 19 18 2 X X x X X x x x Schlittschuhlaufen
PP 26 23 2 x x x X x x x x
PP 29 24 1 X X x X x X 'S X Freizeitsegeln
PP 45 34 2 x x X x X X X X
PP 51 37 1 x x x x x x X x
PP 52 38 om x X x X x X X x Schule
PP 53 41 um X x x X x x x x
PP 58 43 4 x x x x x x x x Kinder auf Trampolin
PP 74 186 1 x x x x x x x x viele Menschen-Rolltreppe
PP 75 187 1 x X x x x x x x
SP 8 143 um x X x X x x x x
SP 9 149 or x X x x x x x X Polizisten
SP 14 158 ml x x X x x x x x
SP 23 162 ul X x X x x x x x
SP 24 163 ol x x x x x x x x Volleyball
SP 28 164 or x x X x x x X X Auto ziehen
SP 33 169 mr X x x x X x x x 4 junge P., 1 alter Mann
SP 36 171 ml x x x x x x x X Erdmittelpunkt
SP 37 171 ur X X X X X X x X Astronaut*innen
SP 42 176 ul x x X x X x x x
SP 46 183 or x x X x x X x X Expander ziehen
SP 53 186 ol x x x x x x x x
SP 54 186 ul X x x x x x x x Erdmittelpunkt
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Tab. B.42: 1.5 - weibliche und ménnliche Personen (2. Teil) (GE)

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
— ~ ~ ~ ~ ~ ~ = ~N o~ o~ o A~ > oAl o o
| 8|z 5 f38&gFITsaTesaseaegrzea o5 itaegirade
EN|lg2dBleg agw iz 22T gz ¥y ¥ ygdEE3YECe
IM 10 158 4 x x x x x x x x
IM 20 171 2 x X x X x x X x Tauziehen
IM 28 174 ur x x X x X x X x Bogenschieflen
IM 33 191 ur x x 'S X x X 'S x Kréaftevergleich
IM 43 202 ur x x x x x x x x Schwimmbad
Gesamt 27 251 0 51 O 10 14 16 2 10 O 0O 52 0 O 33 8 1 6 4 0 O 3 49, 0 O 39 3 2 5 3 25 14 9 2 2 ‘
Tab. B.43: 1.5 - ménnliche Personen (1. Teil) (AM)
1. Allgemeines 2. ,,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische .2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit ,Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
—~ ~ ~ —~ ~ ~ —~ [an) ~ —~ —~ ~ — =) —~ — —~ ~ —~
28 |gg8g§8grSF2gsRzZ3 80z E08EC¢8E LB EEEE T
S B A A G AN A A ] B A A I A A S - A -
DB 2 28 B1 X X X b x b b X Handball
DB 3 28 B2 X x X X X x X x Fufiball
DB 5 30 B1 x x X X x X X x Newton
DB 8 34 B1 x x x x x x x x Astronaut Irving (Mond)
DB 9 42 B1 x X x x x X x x Tauziehen
DB 12 43 B4 x x x x x x X X
DB 14 44 B1 x x x x x x x x Laufen
DB 17 54 B1 x X b X x x x x U-Bahnfahrer
DB 18 54 Vi X X x b X X x x
DB 19 55 B3 X X X X X X x x
DB 22 56 B2 x X x x x x x x Feuerwehrménner
DB 24 57 B3 x x x x x X x x
DB 31 164 B1 X X x X x x X x Bauarbeiter
DB 35 172 B1 x x x x x x x x Laufen
DB 38 173 B5 x x x x x x x x Hochspringer
DB 40 173 B8 X X X X X x X x Gewichtheber
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Tab. B.44: 1.5 - ménnliche Personen (2. Teil) (AM)

NATTAIVLSONNHONSHA LN d ONVHNV

1. Allgemeines 2. ,,Ethnie* 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »Othe-| sung und Koérpernormen
der ring*
Ab-
bildung
~ ~ A~ A~ ~ A ~ ~ ~ ~ o N A A O AN~ Dl Al A ° o ~
T8 |2 3fg8R YT s 2Rz e gL EleOoEEEEE TEEET T
£ 82 2dRB 2dlagw i3 28223 2 < z/2 ¥ ¢y gy ydELS gl
118 m x x x x x x x x Salto mit Sprungstelzen
119 ul x x X X X x x x Hochsprung
119 ur X x x x x x x x FuBlballer
120 ul x X x x x x x Tauziehen
122 mm X X x x x x x Radfahrer
130 ul x x x x x x x x Astronaut (Mond)
133 ol x x x X x X X X Sportmotorrad
133 om x x X x x X X x
134 ol x x x x x x x x Surfer
136 om x x X x x X X X Bauarbeiter
137 or x x X x x x x X
140 ul x X X x x X x x Zimmermaéanner
144 om x X X X x X x x Jonas wandert
149 or x X X X x X x X Segeln
149 ur x x X x x X x X Tom und Aykut
153 ur X X x x x X x X Bobfahrer
155 ur X X x X X x X x Julius Robert Mayer
157 ul x x X X X x X x Staplerfahrer
158 ol x x x X x x x x Bungee
159 la) x x x x x x x x Pferdespringen
160 ur x x x X X X x X Bauarbeiter
163 ol x X X X X X X X Seilklettern
191 or x x x x x X X x
191 ul x x x x x x x x Quadfahren
191 um X x x X X x X x Kugelstofler
192 om x x x X X x X x Fahrrad gegen Auto
192 ul x X X x x x x x Schwimmen
193 ur x x x X x X x X Fallschirmspringer
194 om X x x x x X x x Mountainbike
194 ul x x x X X X X X Brotchenfabrik
194 ur x x x X X x X x Surfer
195 1 X x X x x X X X Bauarbeiter
195 3b) x x x x x x x x Schwimmen
197 ul x x 'S x x X X x Fahrrad
200 ul x x X x x X x x Fahrrad
206 ml X x x x x x x x Fahrrad
207 ur x X x X X X X X Polizisten
7 m X x x x x x x x Skifahren ? Kraft
8 2 X x x x x x x X Kanufahren
8 3 x x x X X X x Fuf3ball
8 4 x x x x x X x X Volleyball
8 6 X x x x X X X X Judo
PP 11 10 3 x x x X x x X x Junge lauft
PP 12 13 2 x x x x x x x x Astronauten
PP 13 13 3 x x x x x x x x Astronauten
PP 14 13 4 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
PP 15 16 m x x x x x x X x Bungeejumping

11




Tab. B.45: 1.5 - ménnliche Personen (3. Teil) (AM)

1. Allgemeines 2. ,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. Pos. 1.2 1.3 Art der 1.4 Téatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 2.2 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Form Abbildung Zugehorigkeit »,Othe-| sung und Koérpernormen
der ring®
Ab-
bildung
= ~ ~l S A A AlA 2 o A A Al AGS Al A A ARl Al A~ 7% & A ~ o~ A~ A
182§ igFE|T i3s3/ 98e¢sveg8¢gs¢egfingagey
E8lg 2282 @dglaw 30828223 g Z|2 ¥y ¥y yd &L
PP 16 17 ml x x x x x x x x Astronauten
PP 17 17 mr b'e b's X x x X x X Astronauten
PP 18 18 o X X X x x x X x Polizist
PP 21 21 1 x x x X x x Turner am Barren
PP 23 22 2 x X x x x X x X
PP 24 22 3 X x X X X x X x
PP 25 23 1 x x X X x X x x
PP 27 23 3 x x x X x x X x
PP 30 24 4 X X x x x x x x Bauarbeiter
PP 32 25 2 x x X x x X X X
PP 33 25 3 x X x x x x X x
PP 35 26 2 X X x x x x x x
PP 36 26 3 X X x x x X x x LKW 7 Getrankefasser
PP 37 28 1 x x x x x x x x historische Abbildung
PP 38 28 2 X X X X X X x X historische Abbildung
PP 39 29 1 x x X X x x x x Sport- Rudern
PP 40 29 2 x x X x x x x X Sport- Paddeln
PP 42 29 4 x x X x X X x x Judo
PP 43 30 mm x x x x x x x x Stonehenge ? Sklaven
PP 44 31 ur X X x x x x x x Bauarbeiter
PP 46 35 2 b'q x x X X X X 'S Bauingenieur
PP 48 36 1 X x x X X x X x Gewichtheben
PP 49 36 2 x x x x x x x x Gabelstapler
PP 55 42 3 x b'e X X X X b'q
PP 59 44 1 x X x x x x x x Bobfahrer
PP 61 45 2 x X X x X X X x
PP 62 46 1 x X X x x x X x Inline-Skater
PP 63 46 4 x X X x X X x X Fahrrad
PP 65 47 2 b'q 'S x X x X X X Bowling
PP 66 49 1 x x x X x x x ‘Wandern
PP 69 53 2 x x x x x x x x Fahrrad
PP 70 55 1 x x x x x x x x Mountainbike
PP 71 183 m X x x x x x x x Mountainbike
PP 72 184 2 x X x x X X x x Schéfer
PP 76 187 3 X x X x x X x x Laufen
PP 77 190 3 x x X x X X X x
PP 80 197 4 X x x X x x X X Jetski
PP 84 223 5 x X X X x x X x
PP 86 224 2 x x x x x x X x
SP 1 134 mm X x x X x x X x Skater
SP 2 134 ul x x x x x x x x Polizisten
SP 3 135 ol x x x X X x x x Polizist
SP 5 138 mm x x x x x x x X Bobfahrer
SP 6 138 mr x X X x X X x X Bobfahrer
SP 10 149 ul x x x x x X x x Felix Baumgartner
SP 11 150 or x x x x X x X x
SP 13 154 om x x x X x x X X Fahrrad
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Tab. B.46: 1.5 - ménnliche Personen (4. Teil) (AM)

1. Allgemeines 2. ,Ethnie“ 3. Korper Notizen
S. 1.3 Art 1.4 Tatigkeit 1.5 Geschlecht 2.1 Die ethnische 3.1 Korperliche Verfas- 3.2 Alter
Abbildung Zugehorigkeit sung und Koérpernormen
~ ~ o~ o~ o~ —~ ~ ~ o~ o~ o~ o~ s — ~ =
D gg@agggagggazggmgzmag o8 EE¥ &L R TIgAEDTT

£ 2 28ggwm iz 2122 <z 2 < z|8 8|y ¥ LY ydEEEECE
SP 15 159 x x x X X x x x Gewichtheber
SP 16 159 x x x x x X x Crash-Test
SP 17 159 x x x x x x x x Astronaut (Mond)
SP 18 160 x x x x x X x Fahrrad
SP 19 160 X x x x x x X X Korper verdrangt Wasser
SP 21 161 x X X x X x X x Kugelstofler
SP 22 162 x x X X x x x x Tennis
SP 25 163 x X X X x x x
SP 26 163 x x x X X x x x Stabhochsprung
SP 29 164 X x x X X x Tauziehen
SP 31 166 x x x x X x x Expander ziehen
SP 35 170 x x x x X x X
SP 38 172 x x x x x x x Astronaut (Mond)
SP 43 179 X X X x X x X x Hundeschlitten
SP 44 180 X X x x x x
SP 45 182 x x X X x X x Artist auf Seil
SP 47 184 X x X X x x Aristoteles
SP 48 184 x X x x X X X Griechen-Geschichte
SP 49 184 x x x x X X Galilei
SP 50 185 x x X x x X x x Newton
SP 51 185 x x X x x Einstein
SP 52 185 X x x x x x
SP 55 187 X X x X x x x x Maler 80kg
IM 1 149 x x x x x x Laufer
IM 4 154 x x x x x Geschichte 7 1 Fuf
IM 6 156 X x x x x x Fallschirmspringen
IM 7 158 X X x x x x x Karatekdampfer
IM 11 160 x x x x x x x Expander (siehe Beschr)
IM 13 162 X x x X x x X Tennis
IM 14 165 x 'S x x X x X Astronaut
IM 16 167 x X x X X x X Astronaut
IM 18 169 X X X x x Isaac Newton
IM 19 169 X X X x x X X Laufer
IM 21 173 x x X X x X x Geschichte Schroten
IM 22 173 X x x X x x x Sklaven ? Bau Pyramide
IM 23 174 x X x x x X Sprinter
IM 24 174 x x x x X x X Baron von Miinchhausen
IM 26 174 x x x x x x x Artist
IM 27 174 X x x x x x
IM 29 176 x x x X x X x Astronaut
IM 30 176 x x x x x x
IM 31 191 X X x x x x Mountainbike
IM 37 197 x x x x x x Artisten
IM 38 198 X x x X X X X Ast abschneiden
IM 39 200 x x x X x X
IM 41 202 X x X x X x

Gesamt 4 99 23 8 15 35 65 10 O (0] 156 O 70 8 11 50 4 4 9 15d (0] (o) 82 2 1 59 12 12 2 6
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